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“..nas condicbes deverdadeira aprendizagem
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GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria da Educagio

Prezado Educador,

O Governo do Estado do Espirito Santo acredita que a educacao é fundamental na democratizacao
do acesso de todos os cidadaos a qualidade de vida e alcance de objetivos, quer sejam individuais
ou coletivos.

Questdes como a melhoria da qualidade das aprendizagens, a necessidade de maior envolvimento
das familias com a escola, a complexidade que envolve a infancia e a juventude, além do avanco
que precisamos consolidar na gestao das escolas, das superintendéncias e da unidade central, séo
alguns dos desafios postos hoje a eficiéncia da rede estadual de ensino.

Para enfrentd-los, a Secretaria de Estado da Educacdo elaborou e estd implantando o Plano
Estratégico Nova Escola, que consiste numa agenda de projetos e acoes prioritarios para o periodo
de 2008-2011.

A construcao do Novo Curriculo da Educagao Basica, como um plano unico e consolidado, neste
contexto, sem duvida, € um dos projetos considerados mais importantes e de impacto inigualavel
para o alcance da melhoria da qualidade do ensino publico estadual e das oportunidades de
aprendizagem oferecidas aos alunos.

Com grande satisfacdo afirmo que a etapa de elaboracdo do documento esta cumprida e com o
mérito de ter contado com expressiva participacao e envolvimento de educadores de nossa rede
em sua elaboracao.

Temos certamente que comemorar, mas com a responsabilidade de saber queafase mais complexa
inicia-se agora e, na qual, seu apoio e dedicacao sao tao importantes quanto na fase anterior.

Como equipe, conto com vVocé e quero que conte conosco No que precisar em prol da oferta de
uma educacdo de qualidade incomparavel a sociedade capixaba.

Haroldo Corréa Rocha
Secretdrio de Estado da Educacdo
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GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria da Educagio

O Governo do Estado do Espirito Santo, por
meio da Secretaria de Estado da Educacao -
SEDU, assume o desafio de garantir o direito
a educacao para toda a populacao capixaba.
Comprometida com o DIREITO DE APRENDER
DE TODOS E DE CADA UM, empenha-se
para garantir nao apenas a gratuidade e a
obrigatoriedade escolar como um direito
fundamental e legitimo, mas, sobretudo,
para viabilizar o acesso com permanéncia
e qualidade das aprendizagens, conforme
05 termos constitucionais, garantindo ainda
pluralismo e democracia no processo de
definicao das politicas educacionais.

Para a tomada de consciéncia dos problemas
educacionais do Estado, ao longo dos anos,
foi realizada intensa avaliacdo interna das
acoes até entao desenvolvidas pela SEDU.
Como sintese desse processo, identificou-
se a necessidade de articular os projetos
educacionais propostos com uma politica
educacional estadual com unidade de acdo,
nao se limitando a ter como referéncia apenas
os documentos nacionais. Essa iniciativa vem
destacar a necessaria vinculagdo das acoes
pertencentes ao sistema, cuja unidade deve
conter o diverso e contemplar a realidade
local, buscando superar a compartimentali-
zacao e fragmentacdo das agoes da SEDU.

A construcao de um curriculo estadual para
a educacao basica busca garantir que 0s
estudantes capixabas tenham acesso de
escolarizacao nos niveis Fundamental e
Médio, reconhecendo ainda as diversidades
humanas que caracterizam as modalidades
de Educacédo de Jovens e Adultos — EJA,
Fducacdo Especial e Educacdo do Campo,
que serdo contempladas com diretrizes cur-
riculares préprias. Um curriculo que promova
a equidade como oportunidade a todos de
alcancar e manter um nivel desejavel de
aprendizagem.

A necessidade de producdo de um docu-
mento curricular do Estado nao significa o
isolamento do Estado das politicas nacionais
por considerarmos que todo sistema estadual
de ensino precisa estar sintonizado com as di-
retrizes emanadas do Ministério da Educacdo
(MEC), estabelecendo uma relagao horizontal
em que ambos devem propor alternativas
vidveis para a educacdo. E necessario assequ-
rar a elaboracdo de um documento curricular
para o Estado que atenda as especificidades
regionais, tendo como base um projeto de
nacao. O Estado, como unidade auténoma,
por meio de mecanismos participativos,
formula e implementa politicas publicas para
a promogao do desenvolvimento intelectual



e social de sua populagdo, conectado com
a dimensao universal.

Entre os anos de 2004 e 2006, a Secretaria
de Educacdo promoveu seminarios com
0 objetivo de debater democraticamente
uma politica publica para a educagdo como
direito, com qualidade social, para todos 0s
capixabas. De forma intensa nos anos de
2007 e 2008 foram vividos momentos muito
ricos de discussao, contando
com a participacao de cerca
de 1.500 educadores, entre
professores referéncia, consul-
tores, professores convidados,
pedagogos e representantes
de movimentos sociais orga-
nizados. Todos esses atores
envolvidos em elaborar e
propor alternativas politico-pedagdgicas
com vistas a promogao do educando e,
consequentemente, da educacao publica.

Neste documento apresenta-se 0 NOvo
Curriculo Basico da Escola Estadual como
instrumento que visa a dar maior unidade
ao atendimento educacional, fortalecendo a
identidade da rede estadual de ensino, que
se concretiza na praxis docente consonante
com os principios de valorizacao e afirma-

0 novo Curriculo Basico
da Escola Estadual
como instrumento

gue visa a dar maior

unidade ao atendimento

educacional, fortalecendo
aidentidade da rede
estadual de ensino.

¢ao da VIDA em todas as suas dimensoes;
mediante o resgate de principios histéricos
construidos na drea da educagdo, como a
relacdo entre trabalho, ciéncia e cultura,
tendo-se 0s estudantes na centralidade dos
processos educativos.

E sabido que a maior transformacao da
dinamica escolar acontecerd por meio do
curriculo. O curriculo é a materializacao do
conjunto de conhecimentos
necessarios para o desenvol-
vimento de criancas, jovens e
adultos intelectualmente au-
tbnomos e criticos. Portanto,
o curriculo forma identidades
que vao sendo progressiva-
mente construidas, por meio
dos conhecimentos formal-
mente estabelecidos no espaco escolar,
por meio de atitudes, valores, habitos e
costumes historicamente produzidos que,
muitas vezes, passam de forma subliminar
nas praticas pedagdgicas.

A construgdo do novo curriculo escolar é de
grande complexidade, pois sao imensos 0s
desafios que precisamos enfrentar, dentre
eles a necessidade de definicao de qual
conhecimento se considera importante



GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria da Educagio

Na formulacédo e
execucao do novo
curriculo que traduzisse ser desenvolvido
identidades mais pela escola para
elevadas moral e

: a formacdo de
intelectualmente,

seres humanos

buscamos superar
praticas de comprometidos
conhecimentos com a cons-
construidos sem o

: trucdo de uma
estabelecimento de uma

reflexao com a praxis
social. justa e igualitaria.

sociedade mais

Essa tarefa ndo é
simples tendo em vista a escola estar inse-
rida nessa sociedade caracterizada como
desigual e injusta e, consequentemente,
restringindo a percepcao da realidade em
sua complexidade.

Na formulacao e execucao do novo curriculo
que traduzisse identidades mais elevadas
moral e intelectualmente, buscamos superar
praticas de conhecimentos construidos sem
0 estabelecimento de uma reflexdao com a
praxis social; conhecimentos estanques e
conservadores, no sentido de serem sele-
cionados porque se encontram em livros de

Mas o fato de participar de uma rede de en-
sinoimpele 0 empreendimento de praticas
comuns, resguardando as especificidades
das escolas. Isto é, uma rede de ensino nao
pode operar a partir de praticas de sucesso
isoladas, mas deve atuar para integrar um
trabalho que tenha uma determinada uni-
dade no atendimento. Para tanto, a estrutura
do novo curriculo contendo os Conteudos
Bésicos Comuns — CBC pretende contemplar
essa meta.

A elaboracdo do novo curriculo tem como
focoinovador a definicdo do Conteudo Ba-
sico Comum - CBC para cada disciplina da
Educacao Bésica. O CBC considera uma parte
do programa curricular de uma disciplina
cujaimplementacao é obrigatéria em todas
asescolas da rede estadual. Essa proposta traz
implicita a ideia de que existe um contetdo
basico de cada disciplina que é necessario e
fundamental para a formacao da cidadania
e que precisa ser aprendido por todos 0s
estudantes da

A elaboracao do

mais facil acesso pelo professor. Certamente, Educacéo Basica )

. 1aboracs ot dared dual novo curriculo tem
consideramos nesta elaboracéo a efetiva arede estadual, como foco inovador a
participacdo dos educadores que atuam na correspondendo definicao do Contetido
rede estadual e que ja superam os limites a 70%. Além Basico Comum (CBC)
estruturais dos antigos curriculos e conse- do CBC, outros para cada disciplina da

Educacao Basica.

guem dar um salto de qualidade. contelidos com-




plementares deverao ser acrescentados de
acordo com a realidade sociocultural da
regiao onde a unidade escolar estd inserida,
correspondendo aos 30% restantes.

O CBC serd a base de referéncia para a ava-
liagdo sistémica das unidades escolares da
rede publica estadual e para avaliacdo de
desempenho profissional dos docentes,
dentre outros.

Importa destacar que o CBCfoi
elaborado tendo como cate-
gorias norteadoras do curricu-
lo ciéncia, cultura e trabalho.

Importa destacar que
o CBC foi elaborado
tendo como categorias
norteadoras do
curriculo ciéncia,

na relagdo com a natureza e com seus pares
e, assim, produz conhecimentos. Do ponto
de vista organizacional, as categorias estao
apresentadas apenas de forma didatica, mas
integradas constituem a esséncia da propria
dimensao curricular que se quer contemplar
neste documento.

Os programas e projetos propostos pela
SEDU tém como ponto de
partida e chegada a praxis
escolar. Acdes inovadoras
identificadas no ambito das
unidades escolares sao poten-
cializadas na medidaem que

cultura e trabalho.

O conceito de ciéncia remete

a conhecimentos produzidos

e legitimados ao longo da historia, como
resultados de um processo empreendido
pela humanidade na busca da compreensao
e transformacao dos fendmenos naturais e
sociais. A cultura deve ser compreendida no
seu sentido mais ampliado, ou seja, como
a articulacao entre o conjunto de repre-
sentacoes e comportamentos e 0 Processo
dinamico de socializacao, constituindo o
modo de vida de uma populacao determi-
nada. O trabalho é aqui concebido como
dimensao ontoldgica, como forma pela qual
ahumanidade produz sua propria existéncia

sao institucionalizadas como

acoes estruturantes da SEDU
e passam a ser compartilhadas com toda a
rede estadual de ensino e, em alguns casos,
chegam até a rede publica municipal.

Os programas e projetos estaduais sao
instrumentos dinamizadores do curriculo,
dentre 0s quais podemos destacar:

“Mais Tempo na Escola” - Reorganiza os
tempos e espacos escolares, ampliando a
jornada escolar e consequentemente as
oportunidades de aprendizagem, possibi-
litando aos estudantes conhecimentos e
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vivéncias curriculares, utilizando linguagens
artisticas e culturais e de iniciacdo cienti-
fica. As atividades desenvolvidas no Mais
Tempo na Escola dinamizam o curriculo na
perspectiva do fortalecimento das aprendi-
zagens em Lingua Portuguesa, Matematica
e Ciéncias.

“Cultura na Escola” - Trata do resgate da
historia e da cultura capixaba, contemplando
acoes que utilizam como recurso didatico
o registro do folclore por meio de videos
e acervo bibliogréfico, além de Itinerdrios
Educativos onde os educandos da rede esta-
dual estardo realizando visita técnica a sitios
culturais, roteiros turisticos e ambientais, a
partir de estudos sistematicos. O projeto con-
templa ainda, aimplementacao das linguas
pomerana e italiana nas escolas localizadas
nas comunidades com essas tradicoes, aliada
aos estudos da histéria e da cultura africana
e indigena como raizes estruturantes da
formacdo do povo capixaba.

“Ciéncia na Escola” - Destaca-se o forta-
lecimento do ensino das ciéncias com a
instalacao de laboratérios de fisica, quimica
e biologia, trabalhando o conhecimento
numa dinamica que supera o modelo de
decorar conceitos, para a compreensao da

ciéncia proxima a realidade do educando,
subsidiando a investigacao e transformando
a comunidade local. Dessa forma, a criacao
da Bolsa Cientifica para educandos do En-
sino Médio, por meio da Lei N°. 8963 de
21/07/2008, materializa esse conceito.

"Esporte na Escola” - Objetiva desen-
volver um amplo programa de atividades
fisicas e esportivas integradas a proposta
curricular, tornando a escola mais atrativa,
intensificando o contato dos jovens com
0s conteudos educacionais, atendendo
as novas demandas socioeducacionais da
sociedade contemporanea. O projeto Esporte
na Escola se estrutura a partir de quatro
acoes articuladas: Redimensionar o ensino/
aprendizagem da Educagado Fisica Escolar
ao fomentar o ensino e a aprendizagem
na disciplina de Educacao Fisica por meio
do aumento da oferta de atividades peda-
gogicas relacionadas as praticas da cultura
corporal de movimento; Esporte, Educacao
e Inclusao Social pela Implementacao de
projetos que utilizem o esporte como fator
deinclusao social e de exercicio de cidadania;
Realizacdo de olimpiadas escolares e, por
fim, a Modernizacao dos equipamentos
esportivos para melhorar as condicdes de
trabalho educativo em todas as escolas.



“Sala de Aula Digital” - Visa a suprir as es-
colas publicas estaduais com equipamentos
de alta tecnologia aliados a pratica pedagdé-
gica, buscando melhorar o desempenho
dos nossos alunos, a sua inclusao digital e a
atualizacao da escola. Objetiva ainda disse-
minar as melhores estratégias pedagogicas
identificadas com o uso das tecnologias
digitais no cotidiano escolar. O projeto é com-
posto por varias acdes que possibilitardo o
sucesso esperado: estagiarios,
professor dinamizador, capaci-

dades socioculturais, envolvendo de forma
integrada agoes de avaliacao diagnostica por
aluno, intervencdo pedagdgica, formacao
de professores e mobilizacao de familia e
comunidade.

“Leia ES”- Com 0 objetivo de contribuir para
aformacdo de uma sociedade leitora, a partir
da implementacao de agdes de incentivo a
leitura e a pesquisa na escola, com desta-
que para a revitalizacao das
bibliotecas escolares, e a partir

A formacao continuada

tacdo, pesquisa, transdiscipli-
naridade, PC do professor, TV
Multimidia, pendrives, quadro
digital interativo e UCA - um
computador por aluno. Os
professores receberao forma-
¢ao pela importancia da aproximacao do
mundo informatizado com o trabalho escolar,
remetendo a aplicacao de instrumentos
diversificados para fins didatico-pedagdgicos
e, com isso, resultando em acréscimos no
éxito da pratica docente de interagcdo com
0s alunos durante o processo de construcao
do conhecimento.

“Ler, Escrever e Contar” - Foca o direito das
criancas a aprendizagem da leitura, escrita e
do conhecimento matematico, como ativi-

do educador é mais
que necessidade, pois o

educador precisa aliar a
tarefa de ensinar
a de estudar.

da escola, ampliando para a
comunidade local, por meio
da realizacao de parcerias
publicas e privadas.

O conjunto de programas/pro-
jetos dinamizadores do curriculo contempla
com destaque a¢oes de formacao. A formacéao
continuada do educador é mais que uma ne-
cessidade, pois 0 educador precisa aliar a tarefa
de ensinar ade estudar. As transformagdes que
ocorrem no trabalho docente, especialmente
nas relagdes sociais que ele envolve, as novas
tecnologias e suas implicacoes didaticas, as
reformas educativas e seus desdobramentos,
bem como o desafio do cotidiano das praticas
pedagogicas, refletem a complexidade do
processo ensino aprendizagem, de modo a
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indicar mudancas nos perfis dos profissionais
da educacdo e de sua necessidade constante
de busca e troca de conhecimentos. Os proces-
s0s de formacao continuada devem centrar-se
em um desenvolvimento profissional que
envolva a construcao e a valorizacdo de uma
identidade epistemoldgica, que legitima a
docéncia como campo de conhecimentos
especificos e uma identidade profissional
para que o trabalho docente seja validado
politica e socialmente, de modo a contribuir
para o desenvolvimento e a transformacao
das praticas pedagogicas, das condicoes de
trabalho e do desenvolvimento pessoal e
profissional do educador.

Espera-se, com tudo isso, apontar uma di-
recao para a educacao publica a partir dos
saberes produzidos pelas escolas, onde os
educandos tenham condicdes de vivenciar
um curriculo integrador e promotor do de-
senvolvimento humano.

Para 2009 propde-se a implementacao e
adequacdo deste documento curricular, sis-
tematizado no Guia de Implementacao do
Novo Curriculo, que prevé o didlogo entre
este Documento Curricular e o Projeto Poli-
tico Pedagdgico das escolas, além de outras
pautas de estudo do referido documento.

Destaca-se ainda, como componentes do
Guia, 0 processo de avaliacao do Documento
Curricular para que, a partir do movimento
de acdo-reflexdo-acdo, ao final de 2009,
novas sugestdes possam ser incorporadas a
este Documento Curricular. A dinamicidade
da implementacdo do curriculo na rede
estadual pressupde a producao pelo cole-
tivo de educadores estaduais de Cadernos
Metodoldgicos, os quais irdo enriquecer a
pratica docente.

A elaboracao deste novo documento curri-
cular reflete um processo de construcdo de
conhecimento atualizado e contemporaneo,
alinhado a um processo participativo e
dialético de construcdo, que incorporou o
saber de quem o vivencia, atribuindo-lhe
0 papel de ator e também de autor. Uma
trilha que referenciarad a gestao pedagé-
gica, portanto, uma trilha experienciada
coletivamente.

Nesse sentido, apresentamos um breve
historico da construcdo do documento
curricular do Estado do Espirito Santo, sa-
lientando o compromisso de construcao de
um documento que refletisse o ideal de uma
sociedade e de uma escola democrética e
emancipadora.
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1 OPROCESSO DE CONSTRUCAO
DO DOCUMENTO CURRICULAR

As iniciativas da Sedu em elaborar de forma
coletiva e dialogada o novo curriculo para a
rede estadual de ensino iniciaram-se em 2003,
a partir da realizacao de Seminarios e Grupos
de Estudo para a elaboracao de ementas de
cada disciplina. A construcao dessas ementas
foi realizada por grupos de educadores das
redes estadual, municipal e federal, que,
reunidos por disciplina e posteriormente
por areas de conhecimento, elaboraram as
ementas contendo visao de drea, objetivos,
conteudos e orientacOes didaticas.

Aolongo de 2004 as ementas encaminhadas
para toda a rede estadual, e utilizadas como
instrumento orientador na elaboracao dos
Planos de Ensino, constituiram-se objetos
de didlogo, estudo e debate vivenciados
no interior das unidades escolares quer seja
nos momentos de formacdo em servico
quer seja em sala de aula, de acordo com a
pratica pedagogica do professor. Destaca-se
também como producao do ano de 2004
a publicacao do livro Politica Educacional
do Estado do Espirito Santo: A Educacado é
um Direito, que se constituiu referencial de
estudo para formacdo dos professores da
rede estadual.

As sugestdes e analises feitas nas esco-
las foram trazidas para os Seminarios
Regionais de Avaliacao das Ementas Cur-
riculares, com representantes da Sedu/
Superintendéncias Regionais de Educacao
(SRE) e de todas as escolas, nos quais,
por meio de dinamicas de socializacao
dos estudos e avaliacdo, se chegou a
um relatorio final que aponta sugestoes
para a reestruturacao das diretrizes cur-
riculares.

Em 2005, a Sedu identificou e cadastrou
professores referéncia de cada disciplina e
por SRE, considerando situacao funcional,
formacdo académica e atualizacdo perma-
nente, exercicio constante de uma pratica
pedagdgica inovadora, além de atuacao
na elaboracao de itens para as avaliacoes
nacionais (SAEB) e estadual (PAEBES).

Em 2006 a Sedu, por meio de seminarios
com participacao dos professores referéncia,
propds acdes com objetivo de construcao
do documento de diretrizes curriculares do
Espirito Santo, considerando a necessidade
de elaboracéo de um referencial introdutério
ao documento.



Assegurando a continuidade do debate Foram vividos momentos muito ricos
em toda a rede, nos anos de 2007 e 2008,
foi priorizada a elaboracao dos Contetdos
Basicos Comuns — CBC. Para essa etapa de
reformulacédo contou-se ainda com duas
consultoras, além de 26 especialistas de cada
disciplina, modalidades e transversalidades.
Como principais autores desta elaboracao
foram envolvidos 112 professores referéncia
da rede estadual que, em dois grandes ciclos

de coléquios, intercoloquios e seminario

de discussdo, contando com a partici-
pacdo de cerca
de 1.500 edu-

Todos foram mobilizados
cadores, entre

a pensar e propor

professores re- alternativas politico-

feréncia, técni-

pedagoégicas com vistas a
promocao do educando
e, consequentemente,
da educacao publica.

cos da unidade
central e das
SRE, consulto-
res, professores

de imersao, num processo formativo e dia-
l6gico, produziram os CBC por disciplina.
Toda producdo foi mediada também nas
unidades escolares por Dinamizadores do
Curriculo (pedagogo ou coordenador), que
organizaram os debates com os demais
profissionais da rede estadual.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Principios norteadores

Os principios representam a base e o funda-
mento que subsidiam a politica educacional
de escolarizagao de criancas, jovens e adultos
capixabas. Esses principios colocam o edu-
cando como referéncia e foco de todo o
processo educativo.

convidados, pedagogos e representantes
de movimentos sociais organizados.
Todos esses atores foram mobilizados
a pensar e propor alternativas politico-
pedagdgicas com vistas a promogao
do educando e, consequentemente, da
educacao publica.

Valorizagao e afirmacao da vida

Esse principio expressa que a educacao
deve, acima de tudo, estar a servico da
vida. A vida é a dimensao integradora das
relacOes na escola e, em sua fragilidade,
exige 0 auto-cuidado e o respeito ao outro.
Sao necessarias mudancas fundamentais
em nossos valores, instituicoes e modos de
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vida, de modo que a preponderancia do ser
supere a limitagdo do ter.

Compartilhar a responsabilidade pelo presen-
te e pelo futuro bem-estar da vida humana
e de todos 0s outros seres vivos desperta
0 espirito da solidariedade, reverencia o
mistério da existéncia, a gratidao pela vida
e a humildade em relacdo ao lugar que
ocupamos no planeta.

Aescola precisa estimular os diversos atores
educacionais a desenvolverem uma cons-
ciéncia de si, do outro e do mundo, por
meio da constante elaboracao da relacao ser
humano-natureza-sociedade. Nesse sentido,
a vida requer convivéncia na promocao da
paz interior, paz social e paz ambiental.

No ambiente escolar essa convivéncia pressu-
pde a formacao de sujeitos éticos, solidarios,
cooperativos e comprometidos com o firme
proposito de alcancar a sustentabilidade,
intensificando os esforcos pela justica, pela
paz e pela vida em toda a sua diversidade.

O reconhecimento da diversidade na
formacdao humana

E por meio da valorizacéo e da afirmacao
da vida que podemos garantir o respeito a

dignidade humana, pelo reconhecimento da
diversidade como traco da realidade social.
Apresentar a diversidade como principio
norteador de uma proposta curricularimplica
compreender o processo de formacao huma-
na, que se realiza em um contexto histérico,
social, cultural e politico. A diversidade é um
componente do desenvolvimento bioldgico
e cultural da humanidade e, por isso, o lu-
gar que ocupa no curriculo escolar precisa
contemplar a inter-relacdo entre ambos,
pois um prescinde do outro a medida que
a diversidade bioldgica nao existe isolada
de um contexto cultural.

Superar as diversas formas de exclusdo, de
dominacao e discriminacdo é oportunizar
que a diversidade seja vivida, experienciada
por e com todos os sujeitos por meio do
acesso e da troca de informacdes, pela com-
preensao dos direitos e deveres do cidadao
e pelo exercicio da autonomia necessaria
para a vida social. O desafio que se coloca
na escola é adotar uma postura ética na
relacdo entre grupo humano e social, que
sao apenas diferentes.

A educac¢do como bem publico

Aeducacao, direito de todos e dever do Estado
e dafamilia, ¢ um bem publico que deve servir



a0s propdsitos da emancipacao humana e,
consequentemente, do desenvolvimento
social e econémico da nacgdo. A educacao
como obra de mudanca, de movimento de
uma dada situacdo a outra diferente, mediante
um determinado caminho.

A educacao como servico publico, exercido
pelo poder publico ou privado, devera aten-
deraosinteresses da coletividade, assumindo,
portanto, uma dimensao mais ampla, na
medida em que contribui para o bem co-
mum, uma obra de legitimo interesse social. A
unidade escolar é o lécus onde se concretiza
0 objetivo méaximo do sistema educacional:
a garantia do direito de aprender.

A escola publica com compromisso social,
espaco de visibilidade, onde liberdade com
responsabilidade legitima a participacao
de todos e de cada um. E um lugar de
esperanca, por ser um ambiente essencial-
mente humano, criado e mantido por seres
humanos concretos em constante processo
de transformacao.

A aprendizagem como direito do
educando

Aprender é, antes de tudo, um direito. Todos
0s alunos tém condicbes de conhecer e

aprender, possuem capacidades intrinse-
cas de auto-organizagao e de autogestao,
envolvendo a percepcao, a interpretacao, a
construcao, a reflexao e a agdo. No entanto,
conhecer e aprender sao processos que
emergem a partir das relagdes entre sujeito e
objeto e entre diferentes sujeitos do processo
de ensino aprendizagem, numa perspectiva
dialdgica e dialética. E na relacdo entre os
sujeitos, com toda a sua complexidade, que
aaprendizagem se constitui e nela se expres-
sam emocoes, sentimentos e atitudes.

Na escola, 0 aluno é o centro do processo
educativo e, em funcédo dele, as acdes edu-
cativas devem ser planejadas e executadas.
Cabe ao educador comprometer-se com a
dinamizacdo desse processo, assumindo o
lugar de mediador.

No direito de aprender se insere o direito a
um ambiente e contextos de aprendizagens
adequados as necessidades e expectativas
do educando, em que a pratica educativa
seja sustentada: por um curriculo aberto a
vida, que promova a conquista da autonomia
intelectual do sujeito aprendiz; pela promo-
cao da capacidade do aluno de aprender a
aprender e aprender a desaprender (quando
necessario); pelo desenvolvimento de com-
peténcias e atitudes criativas; pela promogao
do aprender a dialogar como condicao
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fundamental do processo de construgao
do conhecimento, cuja base se expressa na
aquisicao da leitura, da escrita e dos conheci-
mentos matematicos; pelo reconhecimento
de que toda acao envolve interacao num
contexto dinamico e relacional; e, acima de
tudo, pela promocao da aprendizagem da
cooperacao e da solidariedade como con-
dicao de superacdo dos fatores de exclusao,
preparo para o exercicio da cidadania e
aprendizagem ao longo da vida.

A ciéncia, a cultura e o trabalho como
eixos estruturantes do curriculo

A proposta de assumirmos um projeto edu-
cacional cuja formacao humana promova
a construcao do conhecimento, a partir da
articulagao dos principios trabalho, ciéncia e
cultura, anuncia um movimento permanente
de inovacao do mundo material e social em
que estamos inseridos. A pedagogia aqui
apontada sera promotora de uma escola
verdadeiramente viva e criadora, na medida
em que constréi uma relagdo organica com
e a partir do dinamismo social, que vivencia
pela autodisciplina e autonomia moral e
intelectual de seus alunos.

Essa proposta nao concebe a educacéo para
a conformacao do ser humano a realidade

material e social, ela deve dar condicdes para
enfrentd-la a partir da compreensao dessa
mesma realidade, apropriando-se dela e
transformando-a.

Consideram-se essas categorias para além
dos classicos sentidos comuns da “ciéncia
como coisa de cientista’, “cultura com acesso
exclusivo pelas camadas privilegiadas”e "o
trabalho que dignifica 0 homem'”. Busca-se
compreender a ciéncia como ferramenta do
cotidiano que cumpre o papel de contribuir
para o ser humano compreender e organizar
o seu trabalho, gerando a sua propria cultura.
Ciéncia como conhecimento produzido e
legitimado ao longo da historia, resultante de
um processo empreendido pela humanidade
na busca da compreensdo e transformacao
dos fendmenos naturais e sociais; cultura
numa perspectiva antropoldgica, como forma
de criacao humana, portanto, algo vivo e dina-
mico que articula as representacdes, simbolos
e comportamentos, como processo dinamico
de socializacao, constituindo o modo de vida
de uma populacao determinada; e trabalho
como principio educativo, forma pela qual a
humanidade produz sua propria existéncia
na relagdo com a natureza e com seus pares
e, assim, produz conhecimentos.

Nesse sentido, essas categorias integradas
constituem a propria esséncia da dimensao



curricular apresentada neste documento. Ao
concebermos o espago escolar como am-
biente de aprendizagem, promotor de uma
educacao emancipadora, essa perspectiva
se concretiza ao materializarmos, no interior
da unidade educacional, a organizacao fisica,
a exemplo dos laboratérios de estudo, que
asseguram o conhecimento dos fendémenos,
tornando-os visiveis e com consisténcia
tedrico-pratica; os ambientes de sala de aula
e de convivéncia como espacos de criacao
onde se articulam arte e ciéncia; a biblioteca
escolar como celeiro de acesso ao mundo

por ser um conceito bastante eldstico e,
muitas vezes, impreciso, dependendo do
enfoque que o desenvolva. No entanto, sua
polissemia revela sua riqueza e amplitude,
que precisam sempre ultrapassar a con-
Ccepcao mais restrita e, certamente, mais
difundida, de curriculo como programa ou
lista de conteudos de ensino.

Portanto, reconhece-se o curriculo como”um
conjunto sistematizado de elementos que com-
pdem o processo
educativo e a for-

Colocar em pratica
o curriculo na escola
significa discutir a
formagao humana

macdo humana™.
E, nesse sentido, o
curriculo, no con-

das letras e de exercicio daimaginacao e da
inventividade.

texto histéricoem

por meio do trabalho
pedagogico; e, sobretudo,

2.2 Conceituando que estd inserido,

curriculo necessita promo- ewder(\iaar a qualldade
essa acao.
ver entre estudan- §
Parece ser consenso, entre os curriculistas tes e professores a

contemporéaneos, que hé dificuldade de se reflexao sobre as relagdes humanas e sociais

oferecer uma definicdo valida de curriculo
que seja aceita universalmente. Até porque
todo conceito define-se dentro de um esque-
ma de conhecimento, e a compreensao de
curriculo depende de marcos varidveis para
concretizar seu significado’. Isso acontece

1 SACRISTAN, J.G. O curriculo: os contetidos de ensino ou
uma andlise da pratica? In: SACRISTAN, J.G; GOMEZ, AL.P.
Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

que fazem parte do cotidiano escolar. Colocar
em pratica o curriculo na escola significa
discutir a formacao humana por meio do
trabalho pedagdgico; e, sobretudo, evidenciar
a qualidade dessa acao.

2 MOTA, CR.e BARBOSA, N.V.S. O curriculo para além das
grades - construindo uma escola em sintonia com seu
tempo. MEC/TV Escola/Salto para o futuro. Brasilia, junho
de 2004.
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Essa perspectiva de curriculo nos permite
ver como uma sociedade se reproduz e
como se perpetuam suas condicoes de
existéncia pela selecdo e transmissao de
conhecimentos. Assim, o curriculo é com-
preendido como ferramenta imprescindivel
na compreensao dos interesses que atuam
e estdo em permanente jogo na escola e
na sociedade.

Fazem parte do curriculo
as relagdes no interior
da escola, seu modo de
organizacao e gestao,

a participacdo da
comunidade, a identidade
dos estudantes e etc.

De modo geral, os conhe-
cimentos mais valorizados
incluem tradicoes culturais
de classes e grupos domi-
nantes. Porisso, a selecao do
conhecimento escolar ndo
é um ato desinteressado e
neutro. Ele é resultado de lutas, conflitos
e negociacdes, de modo que se torna
"culturalmente determinado, historicamente
situado e ndo pode ser desvinculado da to-
talidade social”.

Portanto, quando a escola se reune e
discute objetivos, agdes, metas, estratégias
e procedimentos cotidianos, esta defi-
nindo seu curriculo e sua posicao diante
do mundo. Fazem parte do curriculo as
relacdes no interior da escola, seu modo

3 SILVA, T.T. Documentos de identidade - uma introducéo
as teorias do curriculo. Belo Horizonte: auténtica, 2000.

de organizacao e gestao, a participacao da
comunidade, aidentidade dos estudantes
e etc. Deve ser assegurada que toda e
qualquer discussao, seja no campo de me-
todologia, avaliacao, politicas e alternativas
educacionais, seja no de questdes que en-
volvam as relagées humanas no processo
escolar, esteja assistida como questoes que
realmente importam e tém
espaco concreto no trabalho
cotidiano da escola.

Assim, pensar o curriculo
nessa perspectiva é adotar
uma postura tedrico-meto-
dolégica que valoriza os sa-
beres e as praticas cotidianas
concretas. Considerando isso, é possivel
encontrar na literatura educacional as
ideias de curriculo em acao, curriculo no
cotidiano (Alves), curriculo real (Sacristan),
curriculo praticado (Oliveira), curriculo
realizado (Ferraco), e outras que conside-
ram o cotidiano das escolas como pontos
de partida e chegada para se discutir o
curriculo®.

Pensar o curriculo na escola a partir da valo-
rizacao dos saberes e das praticas cotidianas

4 FERRACO, CE. O curriculo escolar. In: Politica Educacional
do Estado do Espirito Santo: a educacdo é um direito.
Vitoria: SEEB/SEDU, 2004.



ndo exclui a perspectiva dos programas e/
ou conteudos de ensino no curriculo esco-
lar. Pelo contrario, esses dois elementos se
completam. O primeiro por representar a
propria esséncia do processo pedagogico na
escola e 0 segundo por ser o meio pelo qual
alunos e professores encon-
tram uma base de contetdos

(Enem)®, contemplam uma organiza¢ao por
competéncias e habilidades.

As competéncias sao entendidas como a
‘capacidade de agir em situacoes previstas e
ndo previstas, com rapidez e eficiéncia, articu-
lando conhecimentos tacitos
e cientificos a experiéncias de

para utilizar como ferramenta
de ensino e pesquisa.

Desse modo, a segunda parte
deste documento curricular,
contendo os Contetdos Basi-
cos Comuns de cada discipling,
foi pensada e organizada de
forma a aliar competéncias,

As competéncias
sao entendidas como a
“capacidade de agir em

situacoes previstas e nao
previstas, com rapidez

e eficiéncia, articulando
conhecimentos tacitos e
cientificos a experiéncias
de vida e laborais
vivenciadas ao longo das
historias de vida.

vida e laborais vivenciadas ao
longo das historias de vida™.
As habilidades sao entendidas
como desdobramentos das
competéncias, como parte que
as constituem. Comumente,
expressam a forma de o aluno
conhecer, fazer, aprender e
manifestar o que aprendeu.

habilidades e conteudos de
ensino. Essa proposta vai ao
encontro de necessidades e interesses da
rede publica estadual de ensino do Estado
do Espirito Santo e de diretrizes nacionais
apresentadas nos principais documentos
norteadores do Ministério da Educacao.

Competéncias e habilidades

As orientacbes contidas nos principais
documentos de referéncia do Ministério
da Educacdo (MEC), como é o caso do PCN
+ e do Exame Nacional do Ensino Médio

Para Macedoa competéncia é
uma habilidade de ordem geral,
enquanto a habilidade é uma competéncia de
ordem particular, especifica”.

Nessa perspectiva, nao ha uma relacao hierar-
quica entre competéncias e habilidades. Nao
ha gradacao, ou seja, habilidades néo seriam
consideradas uma competéncia menor.

5 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacéo tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.

6 KUENZER, A. Z. Competéncia como Praxis: os dilemas
da relacdo entre teoria e prética na educacdo dos traba-
Ihadores. Boletim técnico do SENAC, Rio de Janeiro, v. 30,
p. 81-93, 2004.

7 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacéo tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.
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Trata-se mais exatamente de abrangéncia,
0 que significa ver uma habilidade como
uma competéncia especifica®.

A ideia de competéncias evidencia trés
ingredientes basicos’:

m Competéncia como condicao prévia
do sujeito, herdada ou adquirida: com-
peténcia, nesse sentido, significa, muitas
vezes, 0 que se chama de talento, dom ou
extrema facilidade para alguma atividade.
E como se fosse uma con-
dicdo prévia, herdada ou
aprendida;

m Competéncia como
condicéo do objeto, in-
dependente do sujeito
que o utiliza: refere-se a
competéncia da maquina ou do objeto.
Na escola, essa forma de competéncia esta
presente, por exemplo, quando julgamos
um professor pela ‘competéncia’ do livro
que adota ou da escola que leciona;

m Competéncia relacional: essa terceira
forma de competéncia é interdependen-
te, ou seja, ndo basta ser muito entendi-

8 BRASIL. PCN+ Ensino Médio: orientacdes educacionais
complementares aos parametros curriculares nacionais,
MEC, 2002.

9 BRASIL. ENEM - exame nacional do ensino médio: Fun-
damentacdo tedrico-metodoldgica, MEC/INEP, 2005.

Nao se trata de definir
0 que o professor ira

ensinar ao aluno e simo
que o aluno vai aprender.

do em uma matéria, ndo basta possuir
objetos potentes e adequados, pois 0
importante aqui é ‘como esses fatores
interagem”. A competéncia relacional
expressa esse jogo de interacoes.

Assim, as trés formas de competéncia,
anteriormente descritas, na pratica nao se
anulam necessariamente, pois se referem a
dimensdes diferentes e complementares de
uma mesma realidade.

Ao partir da ideia de compe-
téncia relacional, o desenvol-
vimento de competéncias na
escola exige dos educadores
e demais participes da acao
educacional, uma maior preo-
cupacao com as multiplas facetas do trabalho
educativo, 0 que pressupde uma organizacao
da dinamica do trabalho que implicard em
um novo processo de aprendizagem na
escola. Dentre elas, destacamos: a progra-
macao das atividades e as metodologias
adotadas para que essas estejam de acordo
com o que se pretende desenvolver. Nesse
contexto, é extremamente importante que
0s profissionais da educacao, pedagogos,
coordenadores e técnicos estejam atentos
para a elaboracao do plano de ensino e o
planejamento das atividades. Nao se trata
de definir o que o professor ird ensinar ao



aluno e sim o que o aluno vai aprender. Nesse
sentido, para que o aluno aprenda, se forme e
informe, é necessario o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que ele precisara
dispor na vida em sociedade.

Desse modo, o trabalho pedagdgico deve
ter como foco o investimento na formagao
da pessoa e na sua pratica de cidadania e se
estender as multiplas dimensées do individuo
(cognitivas, afetivas, sociais e psicomotoras).
Assim, pode-se inferir que um curriculo dessa
natureza, juntamente com a
ciéncia e a cultura, esta aliado
ao mundo do trabalho. Até

alguém se torna aluno.

porque a articulagao das com-
peténcias e habilidades com os
conteudos de ensino precisa estar conectada
com a realidade social, cultural, econémica e
historica na qual o individuo esta inserido.

A perspectiva das competéncias e habilidades
aqui defendida difere da concepcao tecnicis-
ta das décadas de 60 e 70 na qual se queria
formar trabalhadores especializados para
atuar em setores especificos da sociedade. Ao
contrario disso, trabalhar nessa concepcao,
neste documento curricular, visa a investir
na formacao do cidadao. Cidadao esse que
busca na escola adquirir, por meio do ensino
e da pesquisa, as bases para uma formacao
de qualidade e um lugar na sociedade. E

Ninguém nasce aluno,

preciso dar énfase ao principal sujeito da
acao educativa: o aluno.

2.3 Osujeito daacao
educativa: o aluno

No trabalho de construcao deste documento
curricular privilegiamos o principal sujeito
da acao educativa: 0 aluno. Como ponto de
partida para nossa reflexao € necessario con-
siderar a condicao de aluno, problematizan-
do-a na medida em que nao
0 naturalizemos no interior da
escola."Ninguém nasce aluno,
alguém se torna aluno” Quem
é esse sujeito que se encontra
imerso em um mundo contemporaneo e
vem de diferentes origens sociais e culturais?
Quiais sao 0s alunos e quais sdao, hoje, suas
relacbes com a sociedade e com ainstituicao
escolar? Esse sujeito esta aprendendo na
escola? Utilizamos a linguagem correta para
cada tempo da vida humana, para fazer do
ambiente fisico e social da escola um local
de aprendizagem?

Avida escolar exige um conhecimento mais
profundo sobre os tempos de vida, em que
os recortes bioldgico (das transformacoes e
desenvolvimento organico) e demografico
(das faixas etarias) mostram-se insuficientes
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e imprecisos. £ necessério reconhecer os
aportes histérico e socioculturais, que con-
templam o pertencimento de classes, género,
ou etnia, 0s valores presentes em cada familia
e na comunidade, a caracterizacao da con-
temporaneidade, especialmente no que se
refere a crise de autoridade, a fragilidade da
instituicao familia, a violéncia urbana, dentre
outros, que gradativamente tém significado
anegacao do direito a infancia e a precoce
insercao na vida adulta. A escola, no exercicio
de sua funcao educadora, promove a inser-
¢ao e possibilidade de ascensao social, sem,
contudo, constituir-se como

Unica instituicao responsavel

As criancas de hoje nao
sao exatamente iguais
as do século passado,
nem serao idénticas as

sociais. que virao nos proximos

por esse desafio, uma vez que
a compartilha com a fami-
lia e as demais instituicoes

A acdo de reconhecimento

dos tempos da vida: a infancia, a juventude e
avida adulta, sdo elementos essenciais para
o fortalecimento da dindmica da acdo educa-
tiva. Esses tempos de vida, numa sociedade
ocidental como a nossa, vém carregados
de significados distintos, criagdes culturais
simbolicas especificas e proprias. Portanto,
é necessario compreendermos a infancia,
a juventude e a vida adulta ao organizar-se
todo o processo pedagogico da complexa
dinamica da acao educativa.

Infancia e criancas sao nocdes que se dife-
renciam, pois reconhece-se que, no Brasil
e nao diferentemente no Espirito Santo, ha
criancas que nao tém direito a infancia. A
infancia ¢ um momento singular na vida
de um individuo, é tempo de constante
construcdao e permanente descoberta do
mundo, de dominar fisica e mentalmente
0s ambientes e inserir-se neles.

A Psicologia, a Sociologia, a Psicandlise, a
Historia, a Antropologia, a Filosofia, enfim,
muitas ciéncias tém contribuido para o
estudo e a compreensao da
infancia. Os didlogos com
as teorias de um lado e as
lutas politicas em defesa
dos direitos da crianca, ora
empurrando para frente o
momento da maturidade, 0s
adultiza, ora jogando para traz
a curta etapa da infancia, os infantiliza.

Ainfancia que conhecemos hoje é a criacao
de um tempo histérico e de condicdes
socioculturais determinadas, sendo um
erro querer analisar todas as infancias e as
criangas com o mesmo referencial. Sendo
assim, podemos considerar que a infancia
muda com o tempo e com os diferentes
contextos sociais, econémicos, geografi-
cos, e até mesmo com as peculiaridades



individuais. Portanto, as criancas de hoje
nao sao exatamente iguais as do século
passado, nem serao idénticas as que virao
nos préximos séculos.

E marca desse tempo da vida o processo
de apropriacao da linguagem que, como
parte do sistema de sinais adquirido num
discurso com sentido, se constitui em sujeito
da linguagem ao dizer “eu’. Podemos afirmar
que infancia e linguagem coexistem. Na
infancia importantes apren-
dizagens sao sistematizadas

Os estudiosos do desenvolvimento huma-
no consideram a adolescéncia tempo de
mudancgas fisicas, cognitivas e sociais que,
juntas, ajudam a tracar o perfil da populagao.
Aadolescéncia é uma ponte entre a infancia e
aidade adulta, compreendida como um peri-
odo atravessado por crises, que encaminham
0 jovem na construcao de sua subjetividade.
Consideram que a juventude se forma no
estagio de transicao entre a dependéncia
infantil e a maturidade do adulto, sendo que
o sentido de conquista e reco-
nhecimento de si parece ser

no espaco escolar, como a
leitura, a escrita, a constru-
¢do do pensamento légico
matematico, sendo basicas
para outras.

Assim como ainfancia, a juven-
tude é também compreendida

A juventude é
marcada pela busca
da diferenca e
originalidade, o desejo
de impactar, de provocar

contrastes. Marcas
definidoras da existéncia
social parecem
mobilizar, de forma
visivel, a atencaoea
tensao dos adolescentes.

o sinal proprio desse tempo.
Essa é uma construcao iniciada
com 0 nascimento, e que se
encaminha para a comple-
tude do homem, finalizando
somente com a morte, que,
como o nhascimento, delimita
o0s dois extremos da vida.

hoje como uma categoria his-
torica que gera e é geradora
de significacdes e significados
gue somente podem ser analisados a luz da
propria sociedade. Deve ser pensada para
além da idade cronologica, da puberdade e
das transformacoes fisicas que ela acarreta
(conjunto de transformacoes fisioldgicas
ligadas a maturacdo sexual). E uma categoria
que se constrdi, se exercita e se reconstroi
dentro de uma historia e tempo especificos.

A juventude é marcada pela
busca da diferenca e origina-
lidade, o desejo de impactar, de provocar
contrastes. Marcas definidoras da existéncia
social parecem mobilizar, de forma visivel,
a atencao e a tensao dos adolescentes.
Organizando-se em"“tribos’, passam a utilizar
vocabularios e vestuarios proprios, estilos
variados, construindo, assim, sua identidade
nas relagdes estabelecidas também e ndo
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somente na escola, mas em outras esferas
sociais, como a familia, a igreja e o trabalho.
A juventude é um tempo marcado pela
participacao nos movimentos juvenis, que
despertaram visdes diferenciadas na socieda-
de, como desordeiros ou transgressores.

Na escola, ¢ comum presenciarmos as situa-
¢Oes de conflito vividas pelos adolescentes.
Sequir, burlar ou obedecer as regras? Sentem-
se inseguros e ao mesmo tempo donos de
si. Reivindicam liberdade mais ainda nao
sabem lidar com a responsabilidade que a
liberdade proporciona. Querem ser rebeldes,
mas buscam protecao.

"A adolescéncia é o prisma pelo qual
os adultos olham os adolescentes e
pelo qual os proprios adolescentes se
contemplam. Ela é uma das formacées
culturais mais poderosas de nossa época.
Objeto de inveja e de medo, ela da forma
aos sonhos de liberdade ou de evasao
dos adultos e, a0 mesmo tempo, a seus
pesadelos de violéncia e desordem.
Objeto de admiracao e ojeriza, ela é
um poderoso argumento de marke-
ting e, a0 mesmo tempo, uma fonte de
desconfianca e represséo preventiva’.
(CALLIGARIS, 2008).

Na contemporaneidade, a énfase no mercado
€ N0 CoNSUMO, as questdes tecnoldgicas e as
culturas de massa tém colocado a juventude

em intensa situacao de vulnerabilidade,
muitas vezes encurralando-a. O apelo em
atender aos modelos estereotipados de com-
portamento, especialmente apresentados
pela midia, apontado para os adolescentes,
e 0 consumo exacerbado ndo fornecem
condicoes para que o adolescente planeje e
articule agdes como umaforma de superagao
da condicao ou situagao vivida.

Ser jovem na periferia ou no campo, e ser
mulher jovem ou ser jovem negro, da classe
média e trabalhadora, séo todas identidades
possiveis e relacionais, resultantes da compe-
ticdo de simbolos por parte dos movimentos
e grupos sociais. Ha também uma distin¢ao
entre o que o jovem espera da escola como
espaco de convivéncia e sua percepcao sobre
0 papel da escolaridade na vida adulta.

E inegével a importancia do“momento pre-
sente’na percepcao dos jovens, a ponto de ser
compreendido como alienacao, auséncia de
utopias, falta de perspectiva de vida, diante de
uma sociedade em intensa mudanca, no qual
o futuro é incerto, duvidoso ou até prescrito
pela condicao econdmica e a realidade social
em que vive. Reside af a grande diferenciacao
entre 0s jovens: as camadas populares e as
média e alta, em que 0s Ultimos tém acesso
a bens, direito a cidadania social e civil e
experiéncias de socializacao.



Os problemas que mais afetam a juventude
hoje estao na defasagem escolar, na perspec-
tiva de trabalho, na vulnerabilidade a violén-
Ciaeao crime, e na gravidez na adolescéncia,
constituindo-se em importantes elementos
de debate no ambiente escolar.

Na fase de vida adulta, o individuo ja tem
formada sua personalidade e identidade,
pOssui uma série de conhecimentos e acu-
mula experiéncias adquiridas ao longo de sua
histéria de vida. Estao abertos
ao didlogo e vao a escola com
clareza de seus objetivos. A
vida adulta constitui-se na
fase mais ativa e longa dentro
da sociedade.

Na adultez, o ser humano
busca uma valoracdo pes-
soal, objetivando um desejo
intrinseco da avaliagao positiva de sua pessoa
pelos conhecimentos até entao adquiridos
e construidos, sempre numa expectativa
de alcancar uma avaliacéo positiva frente
a0 social, a respeito de si mesmo.

Muitos adultos que frequentam a escola
cursando o Ensino Fundamental ou Médio
buscam reparar o tempo de escolarizacao
que nao puderam usufruir na infancia e na
adolescéncia. Em geral, sao sujeitos que

Na fase de vida adulta, o
individuo ja tem formada
sua personalidade e
identidade, possui uma

série de conhecimentos

e acumula experiéncias

adquiridas ao longo de
sua histéria de vida.

vivem em contextos de desfavorecimento
social ainda nao empregados, ou em ocu-
pacoes precdrias ou Nao.

O ser humano adulto vivencia em suas pro-
prias situacoes de vida caracteristicas que
Ihe séo particulares. J& produz e trabalha;
do trabalho vive e sobrevive, em qualquer
circunstancia de realidade social, econémica
e cultural. O fendbmeno da vida adulta, em
cada ser humano, é entendido no processo
de desenvolvimento, com
suas aprendizagens e singu-
laridades.

Nesse momentodavida adulta
ficaevidente a necessidade de
ressignificar todas as condutas
sociais e buscar modos signifi-
cativos de viver pessoalmente.
Talvez pela disponibilidade
de tempo, ou por motivacdes externas de
sentir-se bem e elevar as condicoes de vida
em familia. Deve-se procurar entender o que
esses sujeitos na condicao de alunos vém
tentando demonstrar, explicita ou implici-
tamente, seja por abandono, reprovagao e
dificuldade de permanéncia, seja por formas
com que organizam suas necessidades e
anseios maiores e melhores oportunidades
de tornar a escolarizacao uma oportunidade
de emancipar-se.
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Estejam na infancia, juventude ou idade
adulta, compreendemos, como ponto de
partida e chegada do processo educacional,
que os alunos da escola publica estadual
530 sujeitos concretos, predominantemente
jovens, em sua maioria de classe popular,
filhos de trabalhadores formais e informais,

que vivem no campo, na cidade, regides
diversas com particularidades socioculturais
e étnicas. £ é fundamental compreendé-los e
considera-los ao produzir referenciais novos,
que retomem democraticamente a acao
socializadora da escola, na especificidade
de seus saberes e praticas.

3 ADIVERSIDADE NA FORMACAO HUMANA

"..mais que um ser no mundo, o ser
humano se tornou presenca no mundo,
com o mundo e os outros...”

Paulo Freire

A presenca do ser humano no mundo e
suas relacdes entre pares e com 0s outros
seres mantém-se como constante desafio a
humanizagdo da sociedade e a
sustentabilidade do planeta.

O grande desafio da escola,
em especial da publica, esta
em constituir-se como ambi-
éncia de construcao de uma
nova humanidade, em que
homens e mulheres, sujeitos
da histéria e de suas proprias
histérias, tornam-se co-responsaveis pela
vida como valor fundamental da existéncia
dos seres que habitam a Terra.

Seres humanos sao
diversos em suas
experiéncias culturais,
sao Unicos em suas

personalidades e sao
também diversos em
suas formas de
perceber o mundo.

Podemos dizer que a diversidade é cons-
titutiva da espécie humana, sobretudo se
entendida como a construcao historica,
cultural e social que faz parte do acontecer
humano. De acordo com Lima (2006),

adiversidade é norma da espécie humana:
seres humanos sao diversos em suas expe-
riéncias culturais, séo Unicos em
suas personalidades e sdo também
diversos em suas formas de per-
ceber o mundo. Seres humanos
apresentam, ainda, diversidade
bioldgica. Algumas dessas diver-
sidades provocam impedimentos
de natureza distinta no processo
de desenvolvimento das pessoas
(as comumente chamadas de
"portadoras de necessidades
especiais") (p.17).

Como toda forma de diversidade é hoje
recebida na escola, hd a demanda ébvia



por um curriculo que atenda a essa uni-
versalidade.

Quando falamos de diversidade e curriculo,
torna-se comum pensar a diversidade como
sendo a simples aceitacdo do diferente ou
das diferencas. Sdo complexos 0s aspectos
acerca da diversidade que precisam ser con-
siderados, tais como: o ético, o estético, o
bioldgico, o politico, o sociocultural, dentre
outros.

De igual forma, no campo do conhecimento
também é necessario enfrentar o debate
epistemoldgico e politico,
em relacao ao lugar que
ocupam algumas ciéncias
em detrimento de outras
ou de saberes constituidos
como diversos. Certamente
05 curriculos mais avancados
consideram esses saberes, o
que tem contribuido significa-
tivamente para aformacao dos
educandos numa perspectiva
de cidadania mais plena.

A diversidade presente no curriculo e na
escola permite avancar para o campo da
ética como processo de formacao humana,
que exige a busca por valores, solidariedade
e justica, cultura de paz e cidadania, respeito

A diversidade presente
no curriculo e na escola
permite avancar para
0 campo da ética como
processo de formacao
humana, que exige
a busca por valores,
solidariedade e justica,
cultura de paz e
cidadania, respeito
as diferencas.

as diferencas. O que se espera da educacéo é
que ela promova a emancipacao dos sujeitos,
para que sejam capazes de fazer escolhas
a0 longo de sua existéncia e efetivamente
se assumam como autores da historia da
humanidade. Reconhece-se o direito a
diversidade no curriculo como processo
educativo-pedagdgico, como ato politico
pela garantia do direito de todos.

A qualidade social na educacao é conquistada
na medida em que é resguardada e valoriza-
da a diversidade. A diversidade que aponta
para uma educacao inclusiva, que propoe
o rompimento do ciclo de
exclusao, permite a convivén-
cia entre diferentes pessoas
na escola e na comunidade,
transforma pré-conceito e dis-
criminacao em acolhimento
da diferenca e valoriza a vida
em todas as suas dimensoes,
a compreensao do processo
civilizatério, e a constituicao
de oportunidades de cresci-
mento pessoal e coletivo.

O curriculo deve, portanto, contemplar o ser
humano em sua complexidade e dimensoes
que compdem sua realidade objetiva de
vida - tanto dentro quanto fora da escola
- destacando-se as questdes ambientais,
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as relagdes étnico-raciais, a cultura de paz,
os direitos humanos, a sexualidade, a ética
e cidadania, dentre outras, como questoes
inerentes ao curriculo escolar, contribuindo

seus saberes, seus conhecimentos e suas expe-
riéncias de vida e de trabalho. Nelas, os sujeitos
jovens e adultos se formam nao somente
na escola; por elas aprenderam contelidos
gue condicionam seus modos de ser e estar
no mundo, de aprender e de reaprender, de

de fato para a formacdo humana.

certificar-se, de progredir e de se constituirem
3.1 Educacao de jovens
e adultos: saberes,

enguanto seres

humanos (cf. arts.
A EJA nao deve ser

experiéncia de vida e 37e38daLDBEN pensada como oferta
de trabalho ?ﬁzsggr CNEn. menor, nem menos

importante, mas como
um modo proprio de

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma
modalidade'® especifica da Educacao Bésica
que se propde a atender um publico ao qual
foi negado o direito a educacao, durante a
infancia e/ou adolescéncia, seja pela oferta
irregular de vagas, seja pelas inadequagoes
do sistema de ensino ou pelas condicoes
socioecondmicas desfavoraveis.

Como modalidade de Educacao Basica, a EJA
ndo deve ser pensada como oferta menor,
nem menos importante, mas como um modo
proprio de fazer educacao, determinado pelos
sujeitos que a recebem: jovens e adultos. A
legislacao recomenda a necessidade de busca
de condi¢des e alternativas, e de curriculos
adequados a esses sujeitos, levando em conta

10 A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos terd um
documento curricular especifico.

fazer educacao.

Os sujeitos da
EJA, em sua sin-
gularidade, apre-
sentam uma especificidade sociocultural:
sao, geralmente, marginalizados e excluidos
das esferas socioecondmicas e educacionais,

privados do acesso a cultura letrada e aos
bens culturais e sociais, comprometendo
uma participagao mais efetiva no mundo do
trabalho, da politica e da cultura. De modo
geral, sao trabalhadores assalariados, do mer-
cadoinformal, que lutam pela sobrevivéncia
na cidade ou no campo, trabalhando, quase
sempre, em ocupacdes ndo qualificadas.
Possuem trajetorias escolares descontinuas,
que incluem reprovacoes e repeténcias,
marcadas por retornos a escola noturna na
EJA, na condicdo de alunos trabalhadores
ou de quem busca o trabalho.



A concepcao de curriculo que defendemos
paraa EJA tem como foco a formagao huma-
na, em que o trabalho transversaliza todo o
curriculo, considerando a especificidade dos
sujeitos jovens e adultos, ou seja, sua caracte-
ristica fundamental de serem trabalhadores.
Isso implica formar (néo treinar, adestrar, de
forma aligeirada e restrita a0 mercado de
trabalho) os sujeitos (cidadaos-trabalhadores)
para compreenderem a realidade e nela
intervirem.

Nesse sentido, o curriculo da EJA como parte
do curriculo estadual considera os eixos
ciéncia, cultura e trabalho, no processo de
aprendizagem, nos conhecimentos vividos-
praticados pelos alunos na pratica social,
numa perspectiva de uma pedagogia critica.
E uma concepcao de escola como instituicao
politica, espaco propicio aemancipar o aluno,
contribuindo para a formacao da consciéncia
critico-reflexiva e promotora de autonomia
dos sujeitos da EJA.

3.2 Aeducacao especial
na perspectiva da
inclusao escolar

Na busca pelo rompimento com 0s para-
digmas excludentes e homogeneizadores
presentes na escola é que defendemos a

abordagem inclusiva do curriculo. Nesse
sentido, os principios, 0s objetivos e as al-
ternativas metodoldgicas para a Educacao
Especial tém como foco os profissionais
da educacao, os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais-NEE (por deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao) e a comu-
nidade escolar, uma vez que todos estao
implicados no ato educativo.

A Educacdo Especial é contemplada na
Constituicao de 1988, que enfoca o direito
de todos a educacao. O ensino tem como
principio a igualdade de condic6es, 0 acesso
e a permanéncia de todos na escola. Além
disso, garante o atendimento a todos 0s
alunos com NEE, preferencialmente na rede
regular de ensino. Na LDB n°. 9394/96 a
Fducacdo Especial ganha um capitulo e é
definida como uma modalidade'" de edu-
cacdo escolar, assegurada a escolarizacao
dos educandos com NEE na rede regular
de ensino. Ja na Resolucao CNE/CEB n°2 de
11/02/01, que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial na Educacao Basica
em todas as etapas e modalidades do ensino,
aponta-se para a flexibilizacao e adaptacao
curricular, pensando metodologias de ensino

11 Amodalidade de Educacao Especial terd um documento

curricular especifico.



e recursos didaticos diferenciados, processos
de avaliagdo adequados ao desenvolvimento
dos alunos com NEE, em consonancia com o
projeto politico pedagodgico da escola. Ainda,
orienta para servicos de apoio pedagogico
especializado, desenvolvido nas salas de
aula regular a partir da atuacao colaborativa
de professores especializados de educacao
especial.

O grande desafio da escola e, portanto, da
educacdo especial é contrapor ao modelo
sustentado pela légica da homogeneidade
para construir um curriculo inclusivo, co-
mum que atenda a todos e que considere a
diversidade, como resposta democratica e
tolerante a pluralidade cultural. Acreditamos
que, pela via da formacdo dos profissionais
da educacdo, a partir do principio da pes-
quisa, da critica e da colaboracéo, esses
possam interpretar e superar as distorcoes
ideoldgicas presentificadas no curriculo
da escola.

Pensar um curriculo de abordagem inclusiva
é considerar os diferentes espacos-tempos
da escola como essenciais no processo de
ressignificacao das praticas educativas. Dos
diferentes aspectos que precisam ser notados
na construcao de um curriculo inclusivo
destacamos: a colaboracdo entre profissionais
do ensino comum e da educacdo especial,
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um trabalho co-
laborativo que Um curriculo de
deve ocorrer em

€ considerar os
momentos de

diferentes espacos-

planejamentos,
intervencdes em
classe, formacao
continuada, e

outros espacos-
tempos da escola;
o planejamento e a formagdo continuada, o
espaco-tempo de planejamento deve ser
concebido como lugar de (re)construcao
de nossos saberes e fazeres.

3.3 Educacao do Campo: o
campo como l6cus de
producao de saberes

A construcao de um curriculo voltado para
as especificidades da modalidade' de Edu-
cacdo do Campo deve ser compreendida
como uma das acoes de um movimento
de afirmacao da realidade educacional
campesina, um longo caminho que vem
sendo trilhado por diversas entidades em
diferentes contextos.

12 Amodalidade de Educagdo do Campo terd um documento
curricular especifico.

abordagem inclusiva

tempos da escola como
essenciais no processo
de ressignificacao das
praticas educativas.



A necessidade de implantar uma proposta
educativa especifica para 0 campo encontra-
se respaldada por documentos oficiais, que
procuram enfatizar o seu carater singular, a
exemplo da LDB 9394/96; do Plano Nacio-
nal de Educacao (PNE) aprovado em 2000,
que ressalta a necessidade de tratamento
diferenciado para a escola do campo; da
Resolucdo CNE/CEB ne 1/2002, que institui
as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, em 2004;
das Referéncias para uma Poli-
tica Nacional de Educacéo do
Campo; e da Resolucao CNE/
CEB e 2/2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e prin-
cipios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacao Basica
do Campo.

Para se pensar em um curriculo que resguarde
05 saberes campesinos deve-se compreender
que o campo nao deve ser pensado em
oposicao ao urbano. Ha que se resgatar o
campo como /écus de producao de saberes,
de subsisténcia, presente ao longo de toda
a histéria da humanidade, estabelecendo
condicdes de vida para aqueles que cultivam
aterra. Assim, o curriculo deve levar em conta
arealidade dos sujeitos campesinos, que se
educam narelacao com a terra e com outros

Os saberes campesinos
deve-se compreender

que o campo nao deve
ser pensado em oposicao
ao urbano.

sujeitos que produzem suas existéncias a
partir do cultivo dessa.

A organizacao curricular da escola campe-
sina implica participacao e didlogo com a
comunidade escolar e seu entorno. Nesse
sentido, os contetdos escolares serdo redi-
mensionados a partir do contexto produtivo
e cultural dos sujeitos do campo. Enfatiza
a histéria dos movimentos
socCiais campesinos e suas
lutas pela terra, valorizando
nos contetdos 0s povos
tradicionais da terra, seus
territorios e saberes; estuda
culturas e identidades dos
sujeitos campesinos; investiga a agricultura
familiar como base da organizacao produtiva
no campo; avalia e fomenta o processo de
producao organica de alimentos; discute o
trabalho no campo como praxis/poiesis.

O curriculo da Educacdo do Campo pressu-
pde o trabalho e a pesquisa como principio
educativo, pois 0s saberes da terra sao cons-
truidos de forma coletiva, a partir do trabalho
na terra e da problematizacao sistematica
da relagao do campesino com a natureza,
ndo dicotomizando teoria e pratica. A agri-
cultura familiar, as praticas agroecoldgicas
e a economia solidaria devem permear o
curriculo do campo. Outro eixo fundamental



é a interdisciplinaridade, como construcao
de conhecimento coletivo que possibilita
a valorizacao dos saberes da terra; e a visao
da educacao como ato poiético, como ato
criativo e transformador e ndo como mera
reproducao.

Como outro importante pressuposto, a
educacdo do campo deve orientar-se
pela gestdao democratica, pelo regime
de colaboracéao, onde os conhecimentos
abordados na educacdo sao ressignificados
a partir do didlogo com a comunidade,
procurando enfatizar a colaboragao como
dimensao articuladora do projeto politico
e pedagodgico da educagao do campo. O
Estado assumindo a acdo provedora para
garantir as condicoes para que a educa-
cao reivindicada pelos povos do campo
seja plenamente viabilizada e a sociedade
participando ativamente dos processos de
gestdo das politicas publicas.

3.4 AEducacao Ambiental
como perspectiva
de uma sociedade
sustentavel

A Educacao Ambiental é um tema trans-
versal a ser trabalhado em todos os niveis e
modalidades de ensino na educacao basica.
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Constitui-se em um processo permanente,
fundamentado no respeito a todas as formas
de vida, no reconhecimento da complexi-
dade socioambiental e em valores e acoes
que contribuam para a (trans)formacao do
ser humano. Seu idedrio é a formacédo de
sociedades sustentaveis que sao, ao mesmo
tempo, ecologicamente prudentes, econo-
micamente viaveis, socialmente justas, cultu-
ralmente diversas

e politicamente v
Seuidedrioéa

afuantes. formacao de sociedades
sustentaveis que sao,
A promogao da a0 mesmo tempo,
Fducacao Am- ecologicamente
biental em todos prudentes,

economicamente viaveis,
socialmente justas,
culturalmente diversas e
politicamente atuantes.

niveis e modali-
dades de ensino
esta estabelecida
nalei9.795/99 e
contribuird para
a formagdo humana, se calcada nos prin-
cipios da solidariedade, da cooperacdo, da
democracia, da justica social e ambiental,
se promover a emancipacao dos sujeitos
para uma participacao social efetiva, com

respeito a alteridade e a diversidade social,
étnica e cultural dos povos.

O adjetivo ambiental na educacao nos da
a ilusdo de que se a Educacao Ambiental
for desenvolvida nas escolas, valores e ati-




tudes em relacdo ao meio ambiente serdo
transformados qualitativamente. Ainda que
a Educacao Ambiental esteja ratificada no
curriculo por meio do aparato legal, é pre-
Ciso situa-la historicamente e explicitar as
contradicoes e as causas do antagonismo
cultivado entre ser humano e natureza.

A Educacao Ambiental ainda vem aconte-
cendo nas escolas de forma episddica, even-
tual e de modo paralelo ao desenvolvimento
curricular. Para que a Educacao Ambiental
torne-se efetiva nas escolas é necessaria
uma mudanca de valores e postura de toda
a comunidade, no envolvimento com 0s
problemas e as questdes socioambientais
em termos locais e globais. Além de incluir
a tematica no Projeto Politico Pedagogico
da escola, é preciso que a Educacao Am-
biental seja vista como parte de um plano
coletivo da comunidade escolar. A Educacéo
Ambiental pressupde a implementacao
de metodologias participativas, coopera-
tivas, interdisciplinares, que se definem
no compromisso de qualificar a relacéo
com o meio ambiente, considerando a
complexidade e a multidimensionalidade
da questao ambiental no exercicio da par-
ticipacdo social, e a defesa da cidadania
como praticas indispensaveis a democracia
e a emancipacao socioambiental.

3.5 Educacao das relagoes
étnico-raciais:
afro-brasileiros e
povos indigenas

Segundo dados de 2003 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Programa
Nacional por Amostra Domiciliar (PNAD), os
negros representam 47,3% da populacdo
brasileira. Os dados do PNAD (2004) revelam
que o Espirito Santo em sua representacao
étnico-racial estd majoritariamente formada
(56,3%) pelo segmento da populacdo negrae
apenas 2% de jovens negros em todo Brasil tém
acesso a universidade. Entretanto, a educacgdo
basica podera contribuir para a ascensao social
e elevacao do percentual da juventude - ndo
s6 da negra, mas de qualquer outra etnia da
sociedade brasileira - nos diferentes cursos
do ensino superior brasileiro.

Um curriculo que contemple a questao
étnico-racial deve ser capaz de responder as
demandas advindas das especialidades, das
pluralidades e da identidade brasileira, pois
0 Brasil € um pais pluriétnico e multicultural.
Considera-se a exigéncia legal preconiza-
da pela Lei Federal 10639/03; pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao n° 9394/96
e, por meio da implantacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacoes Etnico-Raciais.



Ensinar a histéria e cultura afro-brasileira é
considerar as politicas de agoes afirmativas
como resposta as demandas da populacao
afrodescendente, por meio de politicas
publicas de reparacao, reconhecimento e
valorizacao dos aspectos historico-cultural-
identitarios desse segmento populacional.
E promover o debate sobre as diferentes
etnias que compdem o povo brasileiro,
procurando superar a l6gica pautada no
pensamento eurocéntrico e americano do
nao-reconhecimento de outras culturas
étnicas: indigenas, africanas e asiaticas.

A demanda por valorizacdo das etnias implica
tomada de consciéncia politica e histérica
da diversidade cultural, de um pais que se
apresenta pluriétnico e multicultural e, nesse
sentido, tem que aprender a conviver e
aceitar as diferencas étnico-raciais indigena,
africana, européia e asiatica, que formam a
populacao brasileira.

3.6 Atematicaindigenano
curriculo escolar

No Brasil, a populagao atual indigena é de
aproximadamente 454 mil indios, distri-
buidos em 220 povos e falantes de 180
idiomas, equivalendo a 4% da populacao
brasileira (Funasa, 2006). No periodo colonial,

havia cerca de
1.100.000. Esses
ndmeros revelam
um processo his-
térico de domi-
nio imposto aos
povos indigenas
pelos europeus
e pelo Estado
nacional em dife-
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Promover o debate sobre
as diferentes etnias
que compoéem o povo
brasileiro, procurando
superar a logica
pautada no pensamento
eurocéntrico e americano
do nao-reconhecimento
de outras culturas
étnicas: indigenas,
africanas e asiaticas.

rentes épocas da

historia do Brasil.

No Espirito Santo, a populacao indigena
compreende cerca de 2.346 aldeados, sendo
2.109 da etnia Tupinikim e 237, Guarani,
localizados no municipio de Aracruz.

O século XX foi marcado por fatos impor-
tantes para esses povos: houve um grande
crescimento populacional nos anos 50, e
um fortalecimento do seu protagonismo
na década de 70, por meio de suas lutas
pelo direito a terra, a saude, a educacao,
a diversidade e a cultura. Em 1988, esses
direitos foram contemplados na Constituicao
Federal, na escrita do artigo 231.

Porém, a abordagem do indio nas escolas e
nos livros didaticos reforca os esteredtipos e
0s preconceitos sobre esse povo e perpetua
uma invisibilidade de sua transformacdo
histdrica. E tratado como uma sociedade sem



suas antigas linguas, tradicoes e culturas, sob
forte influéncia do mundo ocidental.

A tematica indigena passou a ser contem-
plada na educacao a partirda Lein° 11.645/
2008, que inclui a abordagem da histéria e
da cultura indigena em todo
o curriculo escolar, possibili-
tando a sociedade nacional
areflexdo e o debate sobre a
tematica, e, principalmente, o
resgate de sua cultura e his-
toria, além da valorizacao do
indio como sujeito histérico
que muito contribuiu para a
formacdo do Brasil.

Os principios que orientam a inclusao da
tematica indigena no curriculo baseiam-se
em trés pilares: a diferenca, a interculturali-
dade e ainterdisciplinaridade. O conceito de
diferenca trata as sociedades indigenas como
comunidades historicamente constituidas,
com suas especificidades e seu protagonismo
social diante da luta pela reivindicacao dos
seus direitos. A interculturalidade considera
0 contexto sociocultural dos alunos e sua
diversidade cultural, politica, econbémica,

além da valorizacao
do indio como sujeito
historico que muito
contribuiu paraa
formacao do Brasil.

social e religiosa, expressando a coesao
de um grupo social e proporcionando o
fortalecimento da identidade cultural do
individuo e da sua comunidade. A interdis-
ciplinaridade pressupde a articulacao entre
as diferentes disciplinas a partir de uma
tematica comum, que possa
ser trabalhada diante de um

A reflexao e o debate
sobre a tematica, e,
principalmente, o resgate
de sua cultura e historia,

contexto que leve em conta a
realidade dos alunos, da esco-
la e da comunidade, visando
a garantir a unidade da pra-
tica pedagdgica docente em
contraposi¢ao a acao isolada
das disciplinas ou areas do
conhecimento. Os professores
deverdo valorizar a pratica da
pesquisa e da construcdo da autonomia
por parte dos alunos. Os alunos tornam-se
sujeitos construtores e participes do processo
de construcao do conhecimento.

Diante da diversidade cultural dos indios no
Brasil e no Espirito Santo, faz-se necessério
0 estudo da tematica indigena no curriculo
como ferramenta que proporcione aos ci-
dadaos brasileiros o conhecimento de sua
propria origem e historia.
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4 DINAMICA DO TRABALHO EDUCATIVO

Sendo o curriculo"um conjunto sistematizado
de elementos que compdem o processo edu-
cativo e aformacao humana’, as praticas sociais
e culturais vivenciadas na escola a partir desse
processo precisam se integrar a dinamica do
trabalho educativo, que deve estar voltada para
0s sujeitos do processo ensino-aprendizagem:

Para responder a essas questoes, é ne-
cessario que o professor assuma o lugar
de guem também aprende e abdique do
lugar de quem somente ensina, passando a
mediar as apren-
dizagens, desa-
fiando os alunos

Como os alunos

aprendem ou estao

a serem também
protagonistas

aluno e professor. O professor como mediador
do processo educativo, as relagdes estabeleci-

desenvolvendo suas
aprendizagens?

das no cotidiano escolar, os espacos/tempo de
educar,aavaliacao e a pesquisa sao elementos
gue compdem essa dinamica.

Viabilizar os meios didaticos e pedagdgicos
para a materializacao das aprendizagens
dos alunos na construcao da cidadania é
fundamental. A intervencéo docente, nessa
l6gica, precisa estar subsidiada com as infor-
macoes que mapeiem como os estudantes
estdo aprendendo. Isto é, o docente precisa
perguntar-se: como 0s alunos aprendem ou
estdo desenvolvendo suas aprendizagens?
Como eu, professor, estou desafiando meus
alunos, propondo atividades que oportunizem
aaprendizagem? Quais estratégias estou uti-
lizando para que meus alunos desenvolvam
competéncias e habilidades que o possibilitem
resolver situacoes-problema, com tomada
de decisdo?

de sua escolari-
zacao. Assim, "o
professor procura ajudar a contextualizar,
aampliar o universo alcancado pelos alu-
nos, a problematizar, a descobrir novos
significados no conjunto das informagoes
trazidas” (MORAN, J.M).

Nessa perspectiva, é determinante a quali-
dade da relacdo professor-aluno. O professor
precisa colocar-se como sujeito dialégico
na pratica pedagogica, valorizando os co-
nhecimentos trazidos pelo educando, bem
como sua histdria, ter atitudes pautadas
no respeito a vida e ao ser humano. Como
mediador e facilitador da aprendizagem, o
professor precisa dar atencdo as dificuldades
dos alunos, as caracteristicas e aos estilos; e
saber lidar e conviver com as diferencas, a
multiplicidade de pontos de vista, os diver-



s0S ritmos presentes na escola. Estabelecer
uma relacao de confianca, aceitacdo mutua,
autenticidade, horizontalizacao dessas
relacdes, e saber diferenciar autoridade
e autoritarismo sao premissas na relacao
professor-aluno.

Pessoas tendem a ndo apren-
der em um ambiente hostil,
demasiadamente agitado, e
com desorganizacao fisica
e de trabalho. Tendem a se
isolar e a ndo aprender diante
de relacionamentos carregados de desafetos
ou indiferenca.

Séo os educadores, sobretudo os professores,
os investidos de autoridade para estabelecer
conjuntamente os limites e as possibilida-
des na relacdo entre as pessoas na escola,
na sala de aula. A abordagem a partir das
inter-relacdes em sala de aula em torno de
objetivos comuns é a que mais favorece a
aprendizagem de conteudos e comporta-
mentos socioafetivos e morais. Na interacdo
grupal, tipica do trabalho cooperativo, o
afetivo, 0 social e o cognitivo interpenetram-
se e completam-se no fortalecimento da
autoestima do educando, da convivéncia
solidaria e da visao de mundo que se constri.
Sao nas relacoes interpessoais que o sujeito
sente a necessidade de ser coerente e l6gico

O desafio é de superar
praticas repetitivas de

ao colocar seus pontos de vista, respeitando
e valorizando outros pontos de vista.

Diante desse cenario, a reflexdo sobre os
ambientes de aprendizagem ¢ fundamental.
O desafio é superar praticas repetitivas de
desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, em que nas salas
de aula as carteiras encontram-
se enfileiradas numa mesma
disposicao, durante quase todo
ano letivo; isso significa, na
maioria das vezes, limitar os ti-

desenvolvimento do
trabalho pedagdgico.

pos de atividades e as formas de aprendizagem,
tendo como sujeito principal o professor.

Aescolacomo umtodo e o reconhecido espa-
codasalade aula sao ambientes de construcao
de conhecimentos e valores. Espacos vivos
que precisam ser aproveitados, a0 maximo,
em suas potencialidades: trabalhos de grupo,
duplas, circulos; com murais interativos que
retratem o processo coletivo de construcao
do saber escolar; com recursos didaticos que
enriquecam as aulas, dentre outros.

Nesse contexto, a utilizacdo e o aproveita-
mento dos mais diversos ambientes de apren-
dizagem presentes na escola sao premissas
para fomentar um trabalho pedagdgico de
qualidade: o uso de laboratorios, bibliotecas,
outras dreas de convivéncia na escola e fora
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dela, envolvendo comunidade, seu entorno, mento e reflexdo
espacos publicos, festividades, centros de
pesquisa, concertos, exposicoes de arte,
museus, galerias, teatros, bibliotecas, reservas
ambientais, estacoes ecoldgicas, quadras de
esportes, enfim, utilizar todos 0s espagos
possiveis como educativos, pois, além de
aproveitarmos recursos ja existentes, de al-
guma forma estimulamos a democratizacao
dos acessos a producao cientifica, cultural e
ao mundo do trabalho.

A pesquisa, como
principio educativo,
é fundamentada
no didlogo e no
questionamento,
possibilitando a
reconstrucao do
conhecimento.

sobre a realidade.
Apesquisa motiva
oalunoa protago-
nizar, expressar-se
com autonomia,
questionar ar-
gumentando e
defendendo sua
hipotese, interpretar e analisar dados, cons-
truir e conhecer novos conceitos. Para Demo
(2002)
A qualidade das aprendizagens construidas na
escola pressupde intencionalidade educativa,
que envolve, além de ambientes ricos e di-
namicos para a aprendizagem, estratégias de
ensino que possam contribuir intensamente
com a formacao de sujeitos emancipados,

a pesquisa deve ser compreendida como
atividade cotidiana onde o educando é
desafiado e estimulado a buscar ajuda na
literatura e, com profissionais da area, a
acessar recursos tecnoldgicos, a montar
um mosaico das informacées, a discuti-las
e criticd-las, e com isto, a construir seu
préprio conhecimento.

autébnomos, criticos e criativos, capazes de
saber pensar e aprender a aprender ao longo

de suas vidas. Grande destaque tem sido a
No cotidiano escolar o conhecimento

trabalhado pelos professores e alunos,
regularmente desenvolvido nas escolas

pesquisa engquanto processo investigativo
que, nos projetos pedagdgicos, asseguram
a necessaria uniao entre teoria e pratica, en-

tre conhecimentos empiricos e cientificos,
articulando pensamento e acao. A pesquisa,
como principio educativo, é fundamentada
no didlogo e no questionamento, possibili-
tando a reconstrucao do conhecimento. A
investigacao como base da educacao escolar
¢ uma forma de envolver alunos e professores
em um processo permanente de questiona-

estaduais, é estruturado muitas vezes sob
a organizacao de projetos pedagogicos,
caracterizados como atividade simbolica,
intencional e natural do ser humano. Para
05 autores 0 homem busca a solucao de
problemas e desenvolve um processo de
construcao de conhecimento que tem
gerado tanto as artes quanto as ciéncias



naturais e sociais. Nos projetos pedago-
gicos os temas de estudo, as questoes de
investigagcao, rompem com a linearidade
dos conteudos escolares.

Na dinamica educativa a avaliacao é diag-
nostico, instrumento de suporte do pla-
nejamento e da execucdo das atividades,
envolvendo professor e educando. E preciso
avaliar permanente e processualmente. £
uma atividade que nao existe nem sobre-
vive por si mesma, devendo estar sempre
articulada com o processo de ensino e o
projeto pedagdgico.

Na dinamica da educacao consideramos
trés niveis de avaliacao que devem estar
conectados, em perfeita sincronia, e de forma
que seja legitimado técnica e politicamen-
te. Legitimidade técnica subsidiada pela
formacdo do profissional educador e legiti-
midade politica, que pressupde respeito a
principios e critérios definidos coletivamente
e referenciados na politica educacional e
no projeto politico pedagodgico. Os niveis
considerados sao:

m avaliacao da aprendizagem dos estu-
dantes, em que o protagonismo é do
professor, marcada pela l6gica da inclusdo,
do didlogo, da mediacao;

m avaliacdo da instituicdo como um todo, na
qual o protagonismo é do coletivo dos pro-
fissionais que trabalham e conduzem um
processo complexo de formacao na escola,
tendo como referencial a politica educa-
cional e o projeto politico-pedagdgico.

m avaliacdo do sistema escolar, ou do con-
junto das escolas de uma rede escolar,
na qual a responsabilidade principal é do
érgdo central, como instrumento para
subsidiar o monitoramento e acompa-
nhamento das reformas das politicas
educacionais.

Aavaliacao da educacao publica, ainda que
seja um tema polémico, tem sido reconhe-
cida como indispensavel a construcao de
uma escola publica democratica e de boa
qualidade. O enfrentamento das desigual-
dades de oportunidade, a compreensao
das diferencas entre escolas e a luta contra
os fatores de insucesso escolar sdo, dentre
muitos outros aspectos, alguns para os
quais é preciso produzir e analisar dados e
informacdes confidveis.

Dessa maneira cabe reforcar a ideia de que
avaliar, para nés, profissionais da educacao,
é uma atividade integrante do processo
pedagogico, orientada para manter ou
melhorar nossa atuacgao futura. Avaliar é
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um processo em que reali-
zar provas e testes, atribuir
notas ou conceitos € apenas
parte do todo. Distingui-se
do senso comum, que limita
0 conceito de avaliacao a de
medir, de atribuir valor em
forma de nota ou conceito.
Aavaliacdo como parte de um
processo maior deve ser usada
no acompanhamento académico do estu-
dante, na apreciacao sobre o que ele pode
obter em um determinado periodo, sempre
objetivando planejar agdes educativas futuras.
Dessa forma a avaliacao diagndstica tem
carater formativo, por considerar o processo
educativo, com vistas a reorienta-lo. £, quando
ocorre ao final do processo, com a finalidade
de apreciar o resultado desse, recebe o nome
de avaliacao somativa.

Para que o processo de avaliacao seja
efetivo, o professor, certamente, precisara
usar procedimentos didaticos variados que
permitam uma participacao individual e
coletiva efetiva dos estudantes nas atividades
avaliativas propostas. Deve reconhecer nos
diferentes alunos os ritmos individuais de
aprendizagem, vivéncias e valores, aptidoes,
potencialidades e habilidades. Assim, o olhar
do educador deve passar a se dirigir para
as potencialidades e as dificuldades dos

Avaliar, para nds,

profissionais da

educacao, é uma
atividade integrante do

estudantes em sua interacéo
com os contelidos escolares,
preocupando-se também
com o instrumento de ava-
liagdo que elabora.

processo pedagogico,
orientada para manter ou
melhorar nossa atuacao
futura.

Segundo o documento In-
dagacbes sobre o Curriculo
(2007), a elaboracao de um
instrumento de avaliacao de-
vera levar em consideragdo alguns aspectos
importantes:

a) alinguagem a ser utilizada: clara, esclare-
cedora, objetiva;

b) a contextualizacao daquilo que se inves-
tiga: em uma pergunta sem contexto
podemos obter inimeras respostas e,
talvez, nenhuma relativa ao que, de fato,
gostariamos de verificar;

C) ocontetdo deve ser significativo, ou seja,
deve ter significado para quem esta sendo
avaliado;

d) estar coerente com os propositos do
ensino;

e) explorara capacidade de leitura e escrita,
bem como o raciocinio.

Dentre os instrumentos de avaliagao pode-
mos encontrar trabalhos, provas, testes, me-
morial, portfélio, caderno de aprendizagens,



relatorios, interpretagdes, pesquisas, ques-
tionarios etc.,, referenciados nos programas
gerais de ensino — Curriculo Basico da Rede
Estadual - e regimento comum ou podem
ser referenciados no conhe-
cimento que o professor tem
do real estagio de desenvol-
vimento de seus educandos
e do percurso que fizeram na
aprendizagem, caracterizando
aavaliacao como auxilio para

0 espaco do conselho de
classe deve ser destinado
para tracar estratégias
para as intervencgoes
pedagdgicas com os
estudantes, os grupos,

que compdem o universo escolar: educan-
dos, professores, pedagogos, coordenadores,
diretores, pais e comunidade em geral. O
espaco do Conselho de Classe deve ser des-
tinado para tracar estratégias
para as intervencdes pedagd-
gicas com os estudantes, 0s
grupos, constituindo-se em
espaco de estudo e discussao
acerca de questdes tedricas
que ajudariam nareflexao do-

constituindo-se em

que professores e estudantes
possam compreender de
forma mais organizada seus
processos de ensinar e apren-
der, para além de classificar e
selecionar. Soma-se ainda a
essa dinamica a autoavaliacao
que leve a uma autoreflexao
e maior responsabilidade sobre sua prépria
aprendizagem.

Dentro das escolas temos 0s momentos
oficiais de avaliacdo previstos no Calen-
dario Anual, como o Conselho de Classe e
as recuperacdes continua, paralela e final.
Momentos essenciais para uma avaliacdo
coletiva do processo ensino-aprendizagem
na escola. E no Conselho de Classe que
podemos compartilhar vivéncias, angustias,
informacées e tracar metas de como melhorar
e incrementar a atuacao dos diversos atores

espaco de estudo e
discussao acerca de
questoes teoricas que
ajudariam na reflexao
docente sobre os
desafios que o cotidiano
escolar nos impoe.

cente sobre 0s desafios que o
cotidiano escolar nos impoe.
Nesta etapa ¢ fundamental
exercitar a participagao efetiva
do representante de turma,
bem como de um membro
do Conselho de Escola. O
pleno envolvimento do
coordenador de turno podera contribuir
significativamente com informacdes sobre
questdes contemporaneas que afligem a
crianga, o adolescente e o adulto, como a
sexualidade, a violéncia escolar, as atitudes
e 0s comportamento dos educandos no
ambiente da escola, o relacionamento entre
pares, dentre outros.

O Conselho de Classe deve ser visto como
momento de interacdo entre professores,
planejamento, estudo e decisdes acerca
de como trabalhar com as dificuldades
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e as possibilidades apresentadas pelos
estudantes, as formas e os procedimentos
de avaliacdo dos professores, a construcao
coletiva de acbes que levariam a uma maior
qualidade do trabalho pedagogico, a ava-
liacdo das metas e principios estabelecidos
no projeto politico pedagdgico da escola
e sua concretizagao junto aos estudantes
e as turmas, as formas de relacionamento
da escola com as familias etc. Deve seram-
biente cientifico para estabelecer relacdes

nao-hierarquizadas e ndo-autoritarias entre
professores e estudantes.

A avaliacao educacional realizada de forma
sistematica, criteriosa e comprometida
com o destino social dos individuos é um
instrumento essencial para promover o
debate publico e favorecer a promogao
de acbes orientadas para a superacdo do
fracasso e o fortalecimento da equidade e
da democracia.
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6 AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA - ENSINO MEDIO

Tradicionalmente no Brasil a educacao cientifica,
influenciada pelos fatos socio-histéricos nacio-
nais e internacionais, esteve ligada diretamente
a0 progresso tecnoldgico cientifico industrial.
Progresso que até os anos de 1960 foi conside-
rado pela classe dominante brasileira um padrao
de igualdade na modernidade, fator essencial
para o desenvolvimento sociocultural e destino
comum para todos 0s grupos humanos.

Norteado por essa concepcao de progresso,
o ensino das Ciéncias foi orientado para a as-
similacdo e a transmissao da cultura cientifica.
Nesse sentido, as bases das propostas curricu-
lares das escolas erguiam-se sobre esse ideal
de progresso e assim a producao cientifica
gerava um acumulo de conceitos cientificos,
que transformavam os processos de ensino-
aprendizagem em reprodutores desse conhe-
cimento. Tais processos se caracterizavam,
entre outros: por privilegiar o acervo cientffico
sobre qualquer outro conhecimento cultural,
fragmentar os conhecimentos cientificos e
priorizara acumulacdo desses conhecimentos,
pela memorizagdo mecanica dos conceitos
cientificos nas atividades escolares e pelo
tecnicismo cientifico.

A partir da década dos anos 90, o ensino
escolar cientifico brasileiro sofre fortes criti-

cas. Pesquisas mostram que seus principios
tradicionais, de acumulacdo e reproducao
do acervo cientifico, ndo sé propiciaram o
fracasso da apropriacdo desse conhecimen-
to, como também dificultaram a interacéo
entre o ensino cientifico escolar e 0 meio
sociocultural e natural. Nessa década as pes-
quisas, as reivindicacoes legais de grupos
socioculturais excluidos da educagao formal
e a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional tornam explicita a
necessidade de mudar profundamente as
propostas curriculares desse ensino escolar.

Respondendo a essa necessidade, os parametros
curriculares em acdo, elaborados no final dessa
década, procurando respeitar diversidades
regionais, culturais e politicas existentes no
pafs, e considerando a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo
educativo em todas as regides brasileiras,
orientaram a elaboracao de propostas curri-
culares paraaintegracao e contextualizacao dos
conhecimentos das areas escolares, por meio
de temas transversais, e 0 desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

No presente, a educacao escolar cientifica
ainda permeada pelas praticas tradicionais
encontra-se numa situacao de dependéncia



sociocultural, posto que os grandes proble-
mas da humanidade recriam-se nos contex-
tos social e cultural, particulares e globais.
Para nds, tais problemas globais, simples e
complexos emergem das interacoes dos
seres humanos entre si, e entre os seres
humanos e 0 meio ambiente.

Nesse sentido, esboca-se o desafio de recriar
um ensino cientifico que contribua para a
formacédo de um ser humano capaz de recriar
sua propria condicao humana. Entendemos
condicdo humana como as caracteristicas
essenciais a propria existéncia da humani-
dade em determinado espaco.

Diante desse desafio, fundamentando-nos
na Lei 9394/1996 (LDBEN), nas Resolucoes
02/1998 da CEB/CNE e 03/1998 da CEB/
CNE, que tratam das diretrizes curriculares
nacionais dos ensinos Fundamental e Médio,
na proposta da Secretaria de Educacao do
Espirito Santo de"Educar para a pesquisa’, e
nos documentos norteadores da educacao,
recriamos esta proposta curricular para
ensino das Ciéncias firmados numa pers-
pectiva sociocultural do ensino cientifico.
Em tal perspectiva, concebe-se o conhe-
cimento cientifico como uma producao
sociocultural histérica que, como qualquer
outra producao humana, contribui para o
desenvolvimento das capacidades cog-

nitivas e afetivas propriamente humanas.
Tal desenvolvimento se recria na interagao
dialética entre o desenvolvimento cultural
do sujeito (histéria pessoal) e o desen-
volvimento social do sujeito (historia em
sociedade do sujeito).

A Biologia, a Fisica, a Quimica ou a Ciéncias
e a Matematica integram uma mesma area
do conhecimento. Tais disciplinas compdem
a cultura cientifica humana que é resul-
tado e instrumento da evolucao social e
econdmica, no momento atual e ao longo
da histéria. Possuem em comum como
objeto de estudo, ainvestigagao da natureza
e dos desenvolvimentos tecnoldgicos e
compartilham linguagens para a represen-
tacdo e sistematizacdo do conhecimento
de fendbmenos ou processos naturais.

Em nossa proposta, 0 ensino cientifico con-
cebe-se como um processo importante na
organizacao da vida do sujeito. Ele contribui
significativamente para o desenvolvimento
sociocultural do aluno, pois constitui uma via,
um meio sistematizado e organizado, para
que o aprendiz compreenda sua experiéncia
de vida, e se torne atuante nas transforma-
¢Oes do mundo sociocultural.

Sendo assim, fundamentada nas teorias
sociointeracionista e dialdgico-discursiva,
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a concepgao sociocultural permitiu-nos
recriar os principios da interculturalida-
de, interdisciplinaridade e alfabetizacao
cientifica, e propor que o processo de
ensino-aprendizagem escolar cientifico seja
orientado para o didlogo entre a necessidade
de conhecer e dominar as praticas cotidianas,
e as competéncias e habilidades mediadoras
na objetivacdo dessas necessidades. Nessa
recriacao, consideramos a Ciéncia como uma
linguagem simbadlica, historica e ideoldgica
que contribui para o conhecimento, a refle-
Xao e a compreensao do mundo.

Concebemos didlogo como uma interacao
comunicativa de alteridade que permite a
tomada de consciéncia das necessidades
(biolégicas ou cognitivo-afetivas), das ob-
jetivacoes e, sobretudo, como instrumento
que promove o dominio das competéncias e
das habilidades mediadoras essenciais para
o desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Consideramos as objetivacdes como compe-
téncias e habilidades que satisfazem as ne-
cessidades dos individuos, mas que também
podem realizar uma atividade mediadora.

Entendemos competéncias como um conjunto
de habilidades, por meio das quais, em um
determinado contexto, 0 ser humano interage
com seu meio sociocultural-natural de modo

critico. Essas habilidades sao capacidades
cognitivas e afetivas propriamente humanas
desenvolvidas nessa interacao. Entre outras, 0s
conhecimentos, as atitudes, as capacidades e
as aptidées. Por meio delas cada ser humano
interage de forma particular com esse meio.

Tanto as competéncias como as habilidades
podem realizar atividades mediadoras entre
a necessidade e a objetivacdo dessa neces-
sidade. Nesse sentido, as competéncias e
habilidades ao mesmo tempo em que sao
produtos da interacao sociocultural-natural
também podem ser mediadoras na tomada
de consciéncia e dominio dessa interacao,
Ou seja, instrumentos socioculturais.

Para nos, o processo de ensino-aprendizagem
das Ciéncias, centrado no didlogo, transforma
a sala de aulaem espacos de interacao comu-
nicativa de alteridade entre os conhecimentos
socioculturais [conhecimentos dos alunos,
dos professores e da escola], motivando a
participacao ativa dos atores desse processo.
Diante de um problema emergente das neces-
sidades dos participantes, cada um deles toma
conhecimento e demonstra conhecer saberes
e, juntos, recriam esses saberes. Dessa forma, o
conceito cientffico torna-se uminstrumento ou
uma ferramenta de conhecimento que, unidos
a0s conceitos dos conhecimentos de outras
disciplinas e saberes populares, contribui para



atomada de consciéncia das possibilidades e
dos limites das competéncias mediadoras na
compreensao dos problemas citados.

Nesse sentido, essa tomada de consciéncia
transforma os temas contemporaneos, Como
a ética, a pluralidade cultural, o meio am-

biente, a salde e a orientacao sexual, dentro
outros, em conteldos curriculares, pois 0s
limites e as possibilidades das capacidades
cognitivas e afetivas mediadoras na com-
preensao desses problemas, no cotidiano,
nao sé se recriam no saber cientifico, mas
também o fazem no acervo popular.
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6.1 Quimica

6.1.1 Contribuicao da disciplina
para a formagao humana

O ensino da Quimica se justifica por sua
importancia na descricao, compreensao e
possibilidades de relacbes com a natureza,
devido a seu conjunto de conhecimentos,
técnicas e linguagem proprios.

O conhecimento cientifico/quimico contribui
para a construcao humana coletiva, amplian-
do a capacidade de analisar, refletir, criar e
agir. Por consequéncia, promove mudancas
no comportamento e busca de resolucao de
problemas que interferem na qualidade de
vida, favorecendo a inclusdo na sociedade
moderna e tecnologica.

A partir do momento em que o individuo
percebe que o conhecimento cientifico
é imprescindivel para a compreensao das
transformacdes ocorridas a sua volta, ele
passa a ver a Quimica como uma ciéncia
presente em seu cotidiano e ndéo como
um produto de laboratério. Com isso ele
pode mudar comportamentos, por exem-
plo, racionalizar o consumo e preservar o
ambiente.

6.1.2 Objetivos da disciplina

A definicdo de um curriculo bésico co-
mum para o Estado pressupde nao soé a
abordagem desses diferentes aspectos,
mas também dos conteldos quimicos
relacionados aos mesmos. No entanto, di-
ferentemente do que ainda pensam muitos
educadores e educandos, consideramos
que “os conteudos curriculares nao sao
fins em si mesmos, mas meios basicos
para constituir competéncias cognitivas ou
sociais, priorizando-as sobre as informacdes”
(BRASIL, 1998, Art. 5°).

De acordo com as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio - Ciéncias da Natureza
e Matematica (Brasil, 2006), em consonancia
com 0s PCNEM (2002), o ensino da Quimica
deve explicitar um

carater dinamico, multidimensional e
historico. Nesse sentido, o curriculo con-
solidado e, de forma geral, apresentado
nos livros didaticos tradicionais, necessita
de uma severa leitura critica, tanto de
resultados que tem produzido junto aos
jovens em sua formacdo basica (pouca
compreensao) quanto de limitacao com
que é concebido, isto é, como acumulo
de conhecimentos isolados e fossilizados,
com questiondavel papel formador.



O atual ensino de Quimica deve favorecer
a‘construcao de uma visao de mundo mais
articulada e menos fragmentada, contri-
buindo para que o individuo se veja como
participante de um mundo em constante
transformacao” (BRASIL, 1999, p. 241), em
contraposicao a ideia de que o importante
é uma grande quantidade de conteudos,
recheados de detalhes desnecessérios e
antiquados. Esse excesso de conteudo induz
0 professor, mesmo a contragosto, a acelerar
o ritmo de suas aulas sem possibilidade
de cuidar para que seus alunos realmente
apreendam o que estd sendo abordado.

Nessa linha, os PCN+ estabelecem que a
abordagem da Quimica no Ensino Médio"[..]
deve possibilitar ao aluno a compreenséao
tanto dos processos quimicos em si quanto
da construcao de um conhecimento cienti-
fico em estreita relacdo com as aplicacoes
tecnoldgicas e suas implicacbes ambientais,
sociais, politicas e econdmicas’ (BRASIL, 2002,
p.87).

Um curriculo que procure estar em sintonia
com essa nova visao de ensino deve consi-
derar que o conhecimento quimico é fruto
de um processo de construgao humana,
coletivo, histérico, social e especifico. Além
disso, ha que se considerar também que
esse conhecimento é recontextualizado e

empregado de acordo com interesses con-
temporaneos das mais diversas ordens.

6.1.3 Principais alternativas
metodoldgicas

Ao se buscar um novo foco para o ensino da
Quimica no nivel médio, é necessario também
que se reveja as metodologias empregadas,
visto que os objetivos sao outros. E claro que
muitas das metodologias aqui propostas ja
fazem parte do contexto escolar. Embora
pOssam parecer iguais as ja empregadas ha
décadas em sala de aula, essas metodologias
aqui apresentadas devem considerar que nao
trabalhamos com a concepcao de ensino
no modelo transmissao/recepcao, e sim
numa perspectiva de formacao de cidadaos
criticos.

Aulas expositivas — embora alguns se refiram
a elas com tom pejorativo, momentos nos
quais o professor faz explanacoes para seus
alunos, tém papel fundamental no processo
de ensino-aprendizagem. O que se espera, no
entanto, é que essas nao sejam mondlogos
e sim dialogos, nos quais o professor, com
sua experiéncia, faca uso da palavra para
apresentar a seus alunos, que também tém
suas experiéncias, o conhecimento formal
que constitui o curriculo escolar. Espera-se
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que seja mantido um didlogo no qual os
alunos tenham oportunidade de apresentar
suas duvidas e experiéncias.

Estudos orientados e “pesquisas” - a
quantidade de informacao a qual os alu-
nos tém acesso atualmente é muito maior
do que os professores podem levar para
a sala de aula. Por isso, a utilizacdo dessa
metodologia permite que os alunos, sob
orientacdo do professor, busquem, selecio-
nem e apresentem informagdes para seus
colegas, enriquecendo e diversificando 0s
conteldos abordados na escola.

Apresentacao de trabalhos - a pos-
sibilidade de apresentacao de trabalhos
e atividades desenvolvidas permite aos
alunos o desenvolvimento de habilidades
fundamentais. Aprender a organizar uma
apresentacao, falarem publico, argumentar e
contra-argumentar, possibilitar e participar de
debates, etc. sao requisitos importantissimos
para os cidaddos criticos e participativos.
Essas apresentaces, na forma de seminarios,
pecas de teatro, enquetes, musicas, painéis
etc,, podem se dar na sala de aula ou em
ambientes externos, no contexto da escola
ou mesmo fora dele.

Desenvolvimento de projetos — estudar um
problema de forma sistematica e apresentar

possiveis solucoes nao é atividade inerente
aos cientistas. Em diferentes niveis isso é
fundamental para qualquer cidaddo que
queira intervir na sociedade e prosperar. Esse
aprendizado é fundamental e serd utilizado
por toda vida. Como exemplo, podemos citar
um cidaddo que decida construir uma casa
e tenha que escolher o terreno, considerar
a direcdo do sol, o destino do esgoto e do
lixo, a escolha dos profissionais, que materiais
empregar, 0 aproveitamento da iluminacao
natural, dentre outros aspectos, na perspec-
tiva de obter uma casa “ecologicamente
correta’.

Resolucdo de exercicios - a resolucao de
exercicios apds o estudo de um contetdo
é fundamental para a melhor compreensao
e fixacdo do aprendido. No entanto, ela ndo
deve ser vista como uma atividade mais
importante. O objetivo nao € adestrar. O
Ensino Médio se propde preparar para a vida
e nao para exames e olimpiadas. Esses devem
ser consequéncia e ndo objetivo primeiro. Ha
que se favorecer a aprendizagem conceitual
e ndo a resolucao mecanica de exercicios
inUteis para a formacao cidada.

Experimentacéo - considerada fundamental
pelos professores com formacdo na discipling,
ela deve ser utilizada como uma ferramen-
ta para a aprendizagem de conceitos e a



compreensao de como se dé a producdo do
conhecimento cientifico, e ndo como forma
de preparar os alunos para trabalharem em
um laboratério ou cursarem Quimica na uni-
versidade. Um experimento simples realizado
em sala de aula pelo professor pode ter maior
importancia na aprendizagem dos alunos
do que os mesmos irem para o laboratoério
manipular reagentes e vidrarias que nunca
mais serao vistos pela maioria dos alunos. As
atividades experimentais devem estimular
0s alunos a investigarem e entenderem 0s
conceitos e nao a seguirem roteiros que
levam a resultados ja sabidos a priori. Boas
experiéncias podem ser feitas pelos alunos
no laboratério, mas ha que se considerar
sempre a seguranca dos envolvidos a as
implicacoes ambientais dessas atividades
(consultar os artigos sobre o tema na revista
Quimica Nova na Escola).

Visitas — a escola se propde a ensinar mais
do que cabe entre seus muros. Para isso ela
deve proporcionar a seus alunos experiéncias
coletivas e orientadas de visitas a museus, es-
tacOes de tratamento de 4gua ou de esgoto,
fabricas, universidades, etc. O aprendizado
em uma atividade dessas pode ser mais rico
do que o professor falar sobre 0 assunto na
sala de aula por um més inteiro.

Debates — muitos temas abordados em sala
de aula sao polémicos e nao tém uma Unica
resposta. A possibilidade de se analisar em
sala de aula diferentes pontos de vistas per-
mite aos alunos desenvolverem a capacidade
de raciocinio, analise e argumentacao.

Acao de cidadania - muitas das questoes
atualmente abordadas em sala nao devem se
restringir ao estudo teorico. Ha que se mudar
a concepcao e a pratica de cada um. Essas
mudancas podem, e devem, ser estendidas
acomunidade na qual a escola esta inserida.
Os alunos sao potenciais emissarios dessas
transformacdes que visam a construcdo de
uma sociedade mais justa e responsavel com
0 proximo e com o ambiente.

Mostras cientificas culturais - realizacao
de eventos que permitam aos alunos inte-
ragir com a comunidade interna e externa a
escola, apresentando atividades de cunhos
cientificos, artisticos, culturais, tecnolégicos,
ambientais, etc.

Palestras — muitos profissionais e membros
da comunidade na qual a escola estd inse-
rida podem apresentar suas experiéncias,
contribuindo para uma visao mais real da
sociedade.
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6.1.4 Conteudo Basico Comum - Quimica - Ensino Médio

COMPETENCIAS HABILIDADES

« Dominar a norma culta da Lin-
gua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica
e cientifica.

Construir e aplicar conceitos das
varias areas do conhecimento
para a compreensao de fenéme-
Nos naturais, processos histérico-
geograficos, producdo tecnoldgica
e manifestacoes artisticas.

Selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacoes re-
presentados de diferentes formas,
para tomar decisdes e enfrentar
situacoes-problema.

Relacionar informacées, repre-
sentadas em diferentes formas,
e conhecimentos disponiveis em
situagdes concretas, para construir
argumentagdo consistente.

Recorrer aos conhecimentos de-
senvolvidos na escola para elabo-
racao de propostas de intervencao
soliddria na realidade, respeitando
0s valores humanos e consideran-
do a diversidade sociocultural.

« Reconhecer e compreender que a ciéncia e a tecnologia quimicas sdo criagoes
humanas, parte de nossa histéria e da sociedade.

- Compreender o mundo, do qual a Quimica é parte integrante, por meio
dos problemas que ela consegue resolver e dos fenémenos que podem ser
descritos por seus conceitos e modelos.

- Compreender as formas pelas quais a Quimica influencia nossa interpretacao
de mundo, condicionando formas de pensar e interagir.

- Compreender os limites da Ciéncia e o significado das suas dimensdes sociais
e politicas.

Reconhecer a Ciéncia nao como um corpus rigido e fechado, mas como
uma atividade aberta, que estd em continua construcao, a qual nao é justi-
ficada somente por critérios racionais e cognitivos, pois esses sao também
construidos socialmente.

Reconhecer o carater provisério e incerto das teorias cientificas, as limitacdes
de seus modelos explicativos e a necessidade de alteré-los.

Compreender o contetido de textos e comunicacoes referentes ao conheci-
mento cientifico e tecnoldgico em Quimica, veiculados em noticias e artigos
de jornais, revistas, televisao e outros meios, sobre temas como agrotoxicos,
concentracao de poluentes, chuvas acidas, camada de ozonio, aditivos de
alimentos, fllior na 4gua, corantes, reciclagens, etc.

Compreender o papel desempenhado pela Quimica no desenvolvimento
tecnolégico e a complexa relacao entre ciéncia e tecnologia ao longo da
historia.

Reconhecer o papel do conhecimento quimico no desenvolvimento tecno-
l6gico atual em diferentes dreas do setor produtivo, industrial e agricola.

Compreender os aspectos que caracterizam a pratica tecnoldgica: técnico
(know how), organizacional e cultural.

Compreender a interdependéncia entre desenvolvimento cientifico e tec-
noldgico e desenvolvimento tecnolégico e sociedade.

Identificar a presenca do conhecimento quimico na cultura humana con-
temporanea em diferentes ambitos e setores, como doméstico, comercial,
artistico, desde as receitas caseiras para limpeza, propagandas e uso de
cosméticos, até obras literarias, musicas e filmes.



COMPETENCIAS HABILIDADES

- Reconhecer as responsabilidades sociais decorrentes da aquisicao de co-
nhecimento na defesa da qualidade de vida e dos direitos do consumidor.

- Reconhecer o papel de eventos, processos e produtos culturais voltados a
difuséo da ciéncia, incluindo museus, exposicoes cientificas, pecas de tea-
tro, programas de televisdo, videos, documentarios, folhetos de divulgacéo
cientifica e tecnolégica.

- Reconhecer a influéncia da Ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade e
dessa Ultima sobre o progresso cientifico e tecnoldgico e as limitacoes e
possibilidades de se usar a Ciéncia e a tecnologia para resolver problemas
sociais.

- Compreender as interagdes entre a Ciéncia e a tecnologia e os sistemas
politicos e do processo de tomada de decisdo sobre Ciéncia e tecnologia,
englobando defesa nacional e politicas globais.

- Identificar aspectos estéticos, criativos e culturais da atividade cientifica, os
efeitos do desenvolvimento cientifico sobre aliteratura e as artes e a influéncia
da humanidade na Ciéncia e na tecnologia.

- Reconhecer aspectos relevantes do conhecimento quimico na interacao
individual e coletiva do ser humano com o ambiente.

- Compreender e avaliar a Ciéncia e a tecnologia quimica sob o ponto de
vista ético para exercer a cidadania com responsabilidade, integridade e
respeito.

- Desenvolver atitudes e valores compromissados com o ideal de cidadania
planetaria, na busca de preservacao ambiental do ponto de vista global e
de agdes de reducao das desigualdades étnicas, sociais e economicas.

+ Desenvolver agbes engajadas na comunidade.
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1° Ano

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Dominar a norma culta da
Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matematica,
artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos
das varias areas do conheci-
mento para a compreensao
de fendémenos naturais, pro-
cessos historico-geograficos,
producéo tecnoldgica e ma-
nifestacoes artisticas.

Selecionar, organizar, rela-
cionar, interpretar dados e
informacdes representados
de diferentes formas, para
tomar decisées e enfrentar
situacoes-problema.

Relacionar informacdes, repre-
sentadas em diferentes for-
mas, e conhecimentos dispo-
niveis em situagoes concretas,
para construir argumentacao
consistente.

Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de
intervencdo soliddria na rea-
lidade, respeitando os valores
humanos e considerando a
diversidade sociocultural.

- Recordar conteudos introdutérios da
Quimica, vistos no Ensino Fundamental:
surgimento da ciéncia Quimica, modelo
atomico de Dalton, substancias e materiais
(identificacdo e separacdo), propriedades
especificas — quimicas e fisicas —, mudan-
cas de estados.

Reconhecer e compreender transforma-
¢oes quimicas como efervescéncia, fer-
mentacao, combustao, oxidacdo, corrosao,
degradacao, polimerizacao, acidificacéo,
neutralizacao e alcalinizacéo.

Compreender as transformagées quimicas
como resultantes de‘quebra”e formacdo
de ligagbes quimicas.

Compreender e representar codigos, sim-
bolos e expressdes préprios das transfor-
macdes quimicas.

Reconhecer as unidades de medida usadas
para diferentes grandezas, como massa,
energia, tempo, volume, densidade, con-
centracao de solugoes.

Compreender o significado das leis pon-
derais e dos coeficientes estequiométricos
nas equacoes quimicas.

Compreender o significado da composi-
cao de materiais e sua representagao em
férmulas.

- Compreender como os quimicos prevéem
o rendimento de uma reacao.

Identificar, qualitativamente, varidveis que
podem modificar a rapidez de transfor-
macoes quimicas (concentracao, tem-
peratura, pressao, estado de agregacao,
catalisador).

Compreender o processo de construgao
histérica e a estrutura da tabela periédica,
identificando grupos, familias, metais, nao-
metais, gases nobres, nimero atémico,
massa atomica.

» Introducéo ao estudo da Quimica:
a Quimica na sociedade.

- Aevolucéo histérica da Ciéncia: da
Alguimia a Quimica.

- Tabela Peri¢dica: construgdo e or-
ganizagao.

- Propriedades periodicas: raio atomi-
Co, eletronegatividade, potencial de
lonizacdo e afinidade eletronica.

- Modelo atémico de Rutherford-
Bohr.

- Diagrama de Linus Pauling e confi-
guragdo eletronica.

- Ligacoes quimicas: iénica, covalente
e metalica.

- Propriedades das substancias ioni-
cas, moleculares e metélicas.

- Reacbes quimicas e suas equa-
coes.

- Reacoes de combustao: o efeito
estufa.

- Fatores que afetam a velocidade de
uma reagao quimica.

« Leis Ponderais: Proust e Lavoisier.

- Balanceamento de equacdes: o mé-
todo das tentativas.

- Estudo tedrico do rendimento de
uma reagao.

- Oxidos: pigmentos e etnias.

- Caréter 4cido e basico das substan-
cias.

- Reagdes de neutralizacao.

- Agricultura e pH: calagem do solo.
- Poluicao atmosférica: chuva acida.
- Grandezas fisicas.



COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

« Reconhecer a lei peri¢dica para algumas
propriedades como raio atbmico e ele-
tronegatividade, relacionando-as com
as propriedades das substancias simples
€ compostas.

Compreender a linguagem simbdlica
da Quimica e seu significado em termos
MICroscopicos.

Reconhecer a natureza elétrica da matéria
e compreender os modelos atbmicos de
Thomson e Rutherford.

Compreender a estrutura do 4tomo como
formado por nucleo e camadas (niveis
eletronicos).

.

Compreender que as diferencas de estabi-
lidade de atomos dos elementos quimicos
é funcdo de sua configuracao eletronica
(regra do octeto).

.

Compreender que propriedades de subs-
tancias e materiais é funcao das interacoes
entre dtomos, moléculas ou fons.

Compreender as ligagdes quimicas como
resultantes das interacoes eletrostaticas
gue associam dtomos e moléculas para
dar as moléculas resultantes maior esta-
bilidade.

Diferenciar o carater acido e basico de
materiais encontrados no dia a dia, uti-
lizando indicadores quimicos naturais,
0 processo de chuva acida.

.



2° Ano

GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
Secretaria da Educagio

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Dominar a norma culta da
Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matematica,
artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos
das varias areas do conheci-
mento para a compreensao
de fendémenos naturais, pro-
cessos historico-geograficos,
producéo tecnoldgica e ma-
nifestacoes artisticas.

Selecionar, organizar, rela-
cionar, interpretar dados e
informacdes representados
de diferentes formas, para
tomar decisées e enfrentar
situacoes-problema.

Relacionar informacdes, repre-
sentadas em diferentes for-
mas, e conhecimentos dispo-
niveis em situagoes concretas,
para construir argumentacao
consistente.

Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de
intervencdo soliddria na rea-
lidade, respeitando os valores
humanos e considerando a
diversidade sociocultural.

- Compreender o modelo cinético dos
gases e a equagao geral dos gases.

- Compreender a grandeza quantidade
de matéria, sua unidade e as relacdes de
numero de particulas, massa e volume.

Compreender o significado da compo-
sicdo de materiais (concentragdo em
quantidade de matéria, percentagem e
ppm), relacionando com interpretacao
de rétulos de produtos comerciais.

Reconhecer e identificar transformacdes
quimicas que ocorrem em diferentes
intervalos de tempo.

Compreender os modelos explicativos
para o equilibrio quimico.

Reconhecer a coexisténcia de reagentes
e produtos em transformagdes quimicas
em equilibrio.

Identificar varidveis que perturbam o
estado de equilibrio quimico.

Compreender o significado da expresséo
matemadtica de constante de equilibrio
quimico.

Compreender do conceito de pH.

Aplicar ideias sobre arranjos atbmicos e
moleculares para compreender a forma-
cao de cadeias, ligagoes, funcdes organi-
cas e isomeria.

Compreender a relacdo entre energia
elétrica produzida e consumida na trans-
formacao quimica e os processos de oxi-
dacao e reducao.

Compreender os processos de oxidacao
e reducdo a partir das ideias de estrutura
da matéria.

- Compreender como 0s quimicos podem
prever variacao de energia térmica e elé-
trica em reacoes quimicas.

- Massa molar e quantidade de matéria
(Mol).

+ Volume molar gasoso.

- Teoria cinética dos gases: equacao
geral.

« Relagcbes quantitativas de massa, de

guantidade de matéria e volume nas
transformacoes quimicas.

- Solugdes, solubilidade e concentra-
¢oes (mol/L, ppm e %).

« Potabilidade da dgua para consumo
humano e poluicdo.

+ Cinética Quimica: modelos explicati-
vos das velocidades das transforma-
coes quimicas.

- Fatores que afetam a velocidade de
uma reacao quimica: concentracao,
temperatura, estado de agregacao,
pressao e catalisador.

+ Modelos explicativos para o Equili-
brio Quimico.

« Aspectos quantitativos do Equilibrio
Quimico.

- Fatores que afetam o estado de equi-
librio.

« Principio de Le Chatelier.
- Equilibrio i6nico da dgua: pH.

« Equilibrio Quimico envolvido no
sistema CO,/H O na natureza.

- O dtomo de carbono: hibridacéo,
geometria e formacao de cadeias.

- Oxidacéo e reducéo: reacdes de re-
dox.

- Pilha de Daniell.
- Eletrolise e galvanizacao.



3°Ano

COMPETENCIAS HABILIDADES TOPICOS/CONTEUDOS

- Dominar a norma culta da
Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens mate-
matica, artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos
das vérias éreas do conheci-
mento para a compreensao
de fendmenos naturais, pro-
cessos histdrico-geograficos,
producao tecnoldgica e ma-
nifestacoes artisticas.

Selecionar, organizar, rela-
cionar, interpretar dados e
informacdes representados
de diferentes formas, para
tomar decisoes e enfrentar
situacoes-problema.

Relacionar informacoes, re-
presentadas em diferentes
formas, e conhecimentos
disponiveis em situacoes
concretas, para construir ar-
gumentagao consistente.

Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de
intervencao solidéria na reali-
dade, respeitando os valores
humanos e considerando a
diversidade sociocultural.

« |dentificar diferentes formas de variacdo de ener-
gia em transformacées quimicas.

- Compreender a energia envolvida na formagao
e na‘quebra”de ligagdes quimicas.

Compreender o conceito de calor e sua relagdo
com transformagoes quimicas e com a massa de
reagentes e produtos.

Compreender o significado das aplicacoes da
primeira e da segunda leis da termodinamica
no estudo das transformagdes quimicas.

Compreender qualitativamente o conceito de
entalpia, entropia e potencial-padrao de eletro-
do.

Compreenderaentalpia de reagdo como resultan-
te do balanco energético advindo de formacao
e ruptura de ligagcédo quimica.

Identificar e reconhecer a importancia das es-
truturas quimicas dos hidrocarbonetos, alcodis,
aldeidos, cetonas, acidos carboxilicos, ésteres,
carboidratos, lipideos e proteinas.

Reconhecer a associacdo entre nomenclatura de
substancias com a organizacao de seus consti-
tuintes.

Reconhecer aimportancia da quimica organica
para a producdo de farmacos e a relacao desses
com a vida.

Reconhecer aimportancia e as implicagdes das
substancias organicas na sociedade moderna.

Identificar e reconhecer a importancia dos po-
limeros para a sociedade, considerando suas
implicagdes ambientais.

Compreender o processo histérico de desco-
berta das radiacdes nucleares e suas diferentes
aplicagdes na sociedade (agricultura, medicina,
producdo de energia e bélico).

Processos endotérmicos e
exotérmicos.

Variacbes de energia que
acompanham as transfor-
macoes: AH.

Espontaneidade das reacoes
e seus aspectos qualitativos.

Energia de ligagéo, formacao
e combustao.

Relacoes estequiométricas nas
reacoes termoquimicas.

Notagdo, nomenclatura e
propriedades dos hidrocar-
bonetos, alcodis, fendis, deri-
vados halogenados, aldeidos,
cetonas, acidos carboxilicos,
éteres, ésteres, acidos sulfo-
nicos, aminas e amidas.

Detergentes e eutrofizacéo.

Alimentos e qualidade de
vida: carboidratos, lipideos e
proteinas.

Polimeros, consumo e meio
ambiente.

Plantas medicinais nas cultu-
ras afro e indigena: principios
ativos.

Radioatividade: histérico e
aplicacdes na sociedade.
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6.2 Fisica

6.2.1 Contribuicao da disciplina
para a formag¢ao humana

A Fisica a ser ministrada no Ensino Médio
ndo se propde simplesmente a descrever
um punhado de férmulas matematicas des-
providas de significados, sem embasamento
tedrico ou experimental e aplicagcdes no dia
a dia. A Fisica, que vem do grego physis -
"natureza” - é uma Ciéncia que se dedica
a descrever e compreender os fendmenos
que se desenvolvem na natureza, assim
como a Quimica, a Biologia, a Geologia,
dentre outras. Dificil se torna, entdo, definir
a area de atuacao de cada uma delas. Ainda
mais quando entendemos que as diversas
areas sao interdisciplinares, e surgem termos
como Astrofisica, Fisico-Quimica, Biofisica,
Econofisica, Fisica-Matemaética, Fisica Médica,
Fisica Ambiental, e tantas outras que surgem,
decorrentes desta inter, trans e multidisci-
plinaridade que existe entre as ciéncias. E
ndo poderia ser diferente, uma vez que seria
pretensao demasiada supor que uma unica
area pudesse explicar e descrever todos 0s
fendbmenos da natureza. Nesse cenario, entao
como descrever qual a concepcao de area
ou campo de conhecimento desta Ciéncia
chamada Fisica? E dificil definir com precisao

seu campo de acao, porque ela nao tem
contornos bem delimitados e se encontraem
continua evolucao. O que caracteriza a Fisica
nao sdo apenas seus conteldos tedricos,
mas também seu método experimental, que
se baseia nas observacoes e experiéncias,
permite formular as leis fisicas, habitualmente
expressas por formulas matematicas. Dessa
forma, indagacoes sobre os diferentes feno-
menos fisicos, como eletricidade, magnetis-
mo, gravitacao, relatividade, dentre outras,
tém sido respondidas ao longo dos tempos,
mas muitas duvidas ainda persistem. Duvidas
sobre a origem do universo, a possibilidade
de se construir um moto-continuo, as pro-
priedades de um buraco negro, a utilidade
da fissdo nuclear enquanto parte integrante
da matriz energética, e a possibilidade de se
fazer fusao a frio sao alguns dos exemplos
que podem ser citados.

A unificacdo das leis fisicas, que embalou 0s
sonhos de Albert Einstein, 0"génio do século
XX" também é um dos objetos de estudo da
Fisica contemporanea que até hoje mobiliza
um grande numero de cientistas, levantan-
do duvidas e questionamentos. Assim, 0
conhecimento cientifico dessa Ciéncia vai
sendo construido pelos esforcos de geracoes
e geracoes, mas esta ainda muito longe de
estar acabado. Se por umlado a Fisica fornece
respostas para alguns fenébmenos da natu-



reza, por outro lado ela vai mais longe ao se
constituirem alicerce para outras areas e para
aevolucao tecnoldgica. Ao longo das Ultimas
décadas, o desenvolvimento acelerado de
pesquisas nas areas da Fisica, impulsionado
pela demanda de uma sociedade dvida por
novidades e necessidades tecnoldgicas,
tem sido responsavel nao somente pela
elevacdo do nivel de vida dessa socieda-
de, mas também, infelizmente, por danos
irreparaveis ao meio ambiente. Por isso,
trabalhar esse conhecimento nas escolas,
com vistas a melhorar as condicoes de vida
das pessoas e da comunidade em que se
inserem, deve ser a proposta fundamental
dessa ciéncia. A partir do pressuposto de que
o desenvolvimento do pais e a consolidacao
da cidadania sdo tarefas de todos, e que a
apropriacao dos conhecimentos de Fisica
podera ajudar a alcancar esses objetivos, o
ensino de Fisica deve ser pautado em quatro
aspectos: aquisicao de um vocabulario basico
de conceitos cientificos, a compreensao da
natureza do método cientifico,a compreen-
sao do impacto da ciéncia e da tecnologia
sobre os individuos, 0 meio ambiente e a
sociedade, e, finalmente, a conscientizacao
de que a Fisica é, também, uma Ciéncia
experimental.

O Ensino Médio deve proporcionar ao aluno
nao somente a sua formacao académica

no ensino regular, mas contemplar a sua
formacdo como cidaddo e dotd-lo com
conhecimentos cientificos suficientes para
que possa participar, intervir e modificar
o mundo ao seu redor, a sua cidade, a sua
comunidade, a sua familia e, por fim, a sua
vida e a dos que o rodeiam. No mundo em
que vivemos, 0s conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos estdo sempre presentes,
integrando a existéncia humana em todos
0S5 momentos: em nossos lares na geracao
de energia, na medicina, nos meios de
transporte, no trabalho, nas comunicacoes
e no lazer. A consequéncia mais visivel é a
transformacao acelerada do espaco geo-
grafico e social onde nos situamos e com
0 qual interagimos. A crescente presenca
da Fisica na histéria humana abre novos
horizontes de possibilidades tecnoldgicas e,
a0 Mesmo tempo, N0S CoNvoca a participar
da discussao das questoes derivadas de tais
transformacdes, como as éticas, filoséficas
e ambientais dessa Ciéncia.

A Fisica, tendo tantas areas de interface
com outras ciéncias e trabalhando continu-
amente esta interdisciplinaridade, acaba se
tornando capaz de contribuir cada vez mais
para a criacao e o desenvolvimento de novas
tecnologias e, consequentemente, de con-
tribuir para o desenvolvimento de produtos
derivados dessas novas areas tecnoldgicas,
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tornando-se, entdo, indispensavel a formacao
do cidadao/trabalhador contemporaneo. Por
isso, 0 ensino de Fisica deve contribuir para
aformacao de uma cultura cientifica efetiva,
que permita ao individuo a interpretacao
de fatos, fendbmenos e processos naturais,
situando e dimensionando a interacao do ser
humano com a natureza, a0 mesmo tempo
levando-o a refletir e agir sobre os impactos
ambientais, sociais, morais e éticos que esse
desenvolvimento traz para a humanidade.

Nesse sentido, conceitos de Fisica classica e
moderna podem ser utilizados para resolver
problemas do homem do campo, como a
utilizacao da energia solar e do biodigestor na
construcao de um sistema de aquecimento
de 4gua para residéncias; o estudo das forcas
gue atuam no manuseio de uma enxada
pelo trabalhador rural, com o objetivo de se
construir uma mais ergonémica, evitando
doencas como a LER (leses por esforcos
repetitivos); o uso do GPS (Global Position
System) no monitoramento do gado e do
solo, sao alguns dos exemplos que podem
ser citados. Pode-se citar também a discussao
na midia que se faz sobre o destino que
deve ser dado ao lixo nuclear, derivado das
usinas nucleares. Qual o melhor modo de
acomodar o lixo nuclear sem agredir o meio
ambiente e a populacdo local? O minimo
de conhecimento sobre radioatividade e

decaimento de particulas daria a um cidadao
comum dimensdes do perigo que esse tipo
de material traz a saude do ser humano e
senso critico para discutir qual o seu me-
Ihor destino. Por outro lado, podem-se citar
também os avancos da medicina moderna
ao diagndstico e ao combate de inUmeras
doencas, com aparelhos desenvolvidos a
partir de conceitos de Fisica Nuclear,como: a
Tomografia Computadorizada, a Ressonancia
Magnética, a Ultrassonografia, o famoso Raios
X, a Quimioterapia, a Cirurgia a Laser, dentre
outros. Diante de tudo isso, podemos afirmar
que ja utilizamos a Fisica como parte integran-
te de nossas vidas, de nosso trabalho e até
mesmo de nosso lazer. ANanotecnologia, por
exemplo, contribui para o desenvolvimento de
equipamentos eletrénicos cada vez menores
e mais eficientes que seus predecessores,
levando a queda do preco de aparelhos, que
décadas atras eram inacessiveis a maioria da
populacao, proporcionando, assim, a inclusao
digital de milhares de cidaddos, permitindo-
lhes 0 acesso a informacdo e a participacao
nas decisdes da politica de sua comunidade,
articulada com as esferas municipal, estadual
e federal.

Chegou o0 momento em que ensinar Fisica
no Ensino Médio deve ser muito mais do
que ensinar meras formulas acumuladas
e decoradas ao longo de certo periodo. A



Fisica deve ser encarada como uma ciéncia
capaz de contribuir significativamente para
a formacdo do cidadao, enquanto um ser
critico, reflexivo, atento as mudancas e aos
novos desenvolvimentos cientificos de seu
tempo. Esse cidaddo precisa ser flexivel as
mudancas, criterioso nas suas escolhas e mais
preparado para viver uma cidadania plena.
Na verdade, ha de se chegar o tempo em
que 0 mercado ird se ajustar ao novo tipo
de cidadao/trabalhador que pensa e atua
coletivamente, constituindo-se na "mola
propulsora" de transformacées e mudancas
na sociedade.

6.2.2 Objetivos da disciplina

Os objetivos gerais da Fisica no Ensino Médio

530:
m Conhecer a linguagem e os codigos da
Fisica e seus significados;

m Organizar ideias, interpretar e sistema-
tizar, mobilizando os conhecimentos
para serem aplicados na resolucao de
problemas praticos;

m Despertar a curiosidade dos estudantes
e ajuda-los a reconhecer a Fisica como
uma construcao humana e desmitificada
daideia de a Ciéncia ser capaz de resolver
todos os problemas, sendo importante

perceber que a Ciéncia é um modelo, um
construto intelectual do homem sobre
o mundo;

Contribuir para a formagdo de uma cultura
cientifica efetiva que permita ao individuo
a interpretacao de fatos, fendmenos e
processos naturais, situando e dimen-
sionando a interacao do ser humano
com a natureza como parte integrada
em transformacao;

Contribuir para a integracao do aluno na
sociedade em que vive, proporcionando-
Ihe conhecimentos significativos de teoria
e pratica da Fisica, indispensaveis ao exer-
cicio de uma cidadania emancipatéria;

Desenvolver no aluno competéncias e
habilidades que Ihe possibilitem competir
eticamente no mercado de trabalho;

Possibilitar ao aluno o reconhecimento
das inter-relacdes entre 0s varios campos
da Fisica, e dessa com outras areas do
conhecimento;

Possibilitar ao aluno desenvolver habili-
dades necessarias para compreender o
papel do homem com a natureza;

Desenvolver no aluno um senso de
responsabilidade quanto as questoes
socioambientais;

Valorizar a importancia do trabalho em
equipe.
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6.2.3 Principais alternativas
metodoldgicas

A metodologia utilizada no processo de
ensino-aprendizagem de conceitos fisicos
tem por objetivo organizar as diferentes
etapas de atividades de aprendizagem, a
partir do conhecimento do contexto his-
torico e dos saberes trazidos pelos alunos.
Ela deve favorecer o desenvolvimento de
reflexdes necessarias para a compreensao
efetiva dos conceitos fisicos muito antes da
sistematizacao que ocorrera com a utilizacao
dos algoritmos. Ao mesmo tempo, devemos
incentivar observacoes e analises dos pro-
cessos cognitivos envolvidos com intuito
de favorecer a aprendizagem por parte dos
alunos. A mediacao do professor se faz neces-
saria e €, por meio dela, que o estudante se
apropria dos conhecimentos. Nesse sentido,
as experimentacdes sao fundamentais.

Entretanto, cada experiéncia, seja ela de-
monstrativa, seja com participacoes efetivas
dos estudantes na realizacao das mesmas,
deve ser iniciada apos orientacdes sobre
a conducao durante o experimento, pois
qualquer que sejam os resultados esperados,
eles estarao diretamente ligados a cada um
desses procedimentos. O modo como ocorre
a manipulacao dos materiais por parte dos
alunos, os objetivos e os resultados esperados

devem ser apresentados e discutidos a luz das
teorias estudadas. Em alguns casos, as experi-
éncias podem preceder os estudos tedricos,
entretanto, nunca desvinculados de uma boa
contextualizacdo em relagao a eles. Na maioria
das vezes, os alunos sao levados a encontrar
apenas os resultados dos problemas propostos,
sem se preocupar com o fendmeno que estd
sendo tratado, bastando para isso observar as
solugdes fragmentadas nos exemplos dos livros
didaticos, que omitem as discussoes sobre 0s
fendmenos, as leis fisicas que estardo sendo
utilizadas, e grande parte da solucao. Com
iss0 05 alunos sao expostos principalmente
a0s resultados, sem passar pela sistematizacao
de toda a solucao. Dessa forma, as partes que
sa0 muito mais necessarias a formacao do
pensamento sao sempre omitidas das solugoes
apresentadas para o aluno.

E importante perceber que a resolucdo de um
problema de fisica comeca na interpretacao
do seu enunciado. Passa pela decodificacdo do
mesmo, sustentada pelo conhecimento dos
codigos e dos seus respectivos significados.
Vencidas essas etapas € preciso identificar o
fendmeno que estd por trds daquele proble-
ma, anotar todas as informacdes explicitas
e implicitas, verificar o sistema de unidade
que dever ser trabalhado e, por Ultimo, mas
ndo menos importante, o que o problema
deseja saber.




Mesmo depois de tudo isso, ainda nos resta
0 uso adequado do conhecimento matema-
tico. Muitas vezes, € preciso saber interpretar
graficos e/ou fazé-los para a resolucdo com-
pleta do problema. A maioria dos problemas,
quando se conhece a natureza dos fendme-
nos, ndo necessita de utilizacdo de formulas
paraa sua resolucao. As formulas (expressoes
matematicas mediante as quais se enuncia a
relacao entre diversas variadveis e constantes)
existem para facilitar a resolucao depois de
uma interpretagcao e compreensao dos pro-
blemas. Portanto, deveriam ser apenas um
facilitador/agilizador da solugdo quando se
conhece e compreende o problema. Assim,
as formulas na Fisica devem ser compreen-
didas e nao decoradas. Elas representam
uma condensacao do comportamento de
alguns fenébmenos, cada detalhe tem sua
importancia e descreve algo da natureza.
Conhecé-las e entendé-las facilita o trabalho
de resolucao dos problemas, mas o mais
importante nao é a utilizacao das formulas e
sim a compreensao dos fenébmenos naturais
gue nos rodeiam.

Outro ponto que deve ser abordado é a
dificuldade que os alunos apresentam de
se expressarem de forma correta e coe-
rente. O professor pode propor temas da
area de Fisica para grupos de alunos, para
que eles apresentem seminarios e possam,

além de aprender a se expressar de forma
coerente, também aprender a investigar,
pesquisar em livros, na internet, em revistas,
em dicionarios, entrevistar pessoas, enfim,
estimular o desenvolvimento da habilidade
verbal e elevar o nivel intelectual do aluno.
Ele também aprenderd a ordenar ideias para
expoO-las e defendé-las perante os colegas.
Aprendera a receber criticas e rebaté-las
com argumentacao plausivel.

Também deveriam ser estimulados debates
em sala de aula acerca de temas previamente
estudados e preparados pelos alunos, dentro
do programa que o professor de Fisica estd
desenvolvendo. Motivando assim, 0s alunos
aaprenderem mais para poder discutir mais
e melhor, ponderando, defendendo posicoes,
conceitos, metodologias, enfim, construindo
um debate baseado em argumentos cons-
truidos cientificamente.

Por fim, devemos contribuir para a inclusao
digital, fazendo uso de software educativo
como jogos, videos, simuladores e outros
que contribuam significativamente para
o desenvolvimento cognitivo do aluno.
Destaca-se a utilizacao de simulacao de
experimentos de Fisica em computadores,
como uma ferramenta que contribui para
verificar e testar certas hipoteses, principios,
teorias e leis fisicas.
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6.2.4 Conteudo Basico Comum - Fisica - Ensino Médio

1° Ano

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

- Compreender a Fisica
como construcao hu-
mana, relacionando o
desenvolvimento cienti-
fico ao longo da historia
com a transformacao da
sociedade.

Apropriar-se de conhe-
cimentos da Fisica para
compreender o mundo
natural e para interpre-
tar, avaliar e planejar
intervencoes cientifico-
tecnolégicas no mundo
contemporaneo.

- Identificar transformacées de ideias e termos
cientifico-tecnolégicos ao longo de diferentes
épocas e entre diferentes culturas.

Associar a solucdo de problemas de comu-
nicacdo, transporte, salde, ou outro, com o
correspondente desenvolvimento cientifico
e tecnolégico.

Avaliar propostas ou politicas publicas em que
conhecimentos cientificos ou tecnolégicos
estejam a servico da melhoria das condicoes
de vida e da superacéo de desigualdades so-
ciais.

Compreender a construcdo de tabelas, graficos
e relacbes matematicas para a expressao do
saber fisico. Ser capaz de discriminar e traduzir
as linguagens matemdtica e discursiva entre
Si.

Descrever e comparar caracteristicas fisicas
e parametros de movimentos de veiculos,
corpos celestes e outros objetos em diferentes
linguagens e formas de representacao.

Utilizar leis fisicas para prever e interpretar
movimentos e analisar procedimentos para
alterd-los ou avalig-los, em situacdes de inte-
racao fisica entre veiculos, corpos celestes e
outros objetos.

Comparar e avaliar sistemas naturais e tecno-
l6gicos em termos da poténcia Util, dissipa-
cao de calor e rendimento, identificando as
transformacoes de energia e caracterizando
05 processos pelos quais elas ocorrem.

- Introducéo ao ensino de Fisica.

. Grandezas fisicas (escalar e vetorial)
e Sistema Internacional de Unidades
(SI).

Conceitos fisicos fundamentais.

Nocao de velocidade e aceleracéo.

A teoria de Galileu para queda dos
corpos e principio da inércia.

Nocao vetorial.

Leis de Newton e suas aplicacoes:
- forca peso

- forca normal

- forca de tracéo

- forca elastica

- forca de atrito

Aplicagdes das Leis de Newton no
movimento circular.

Introducao a gravitacao universal:

- Sistema Geocéntrico

- Sistema Heliocéntrico

- Leis de Kepler

- Lei da Gravitagdo Universal

- Buraco Negro

- Fendmeno das marés

- Movimento dos astros, como
planetas, estrelas, cometas e
outros).

Nocdes de relatividade restrita.

Trabalho, poténcia, rendimento e
energia.

Conservagao da energia.

Impulso e quantidade de movi-
mento.



2° Ano

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

- Entender métodos e
procedimentos préprios
da Fisica e aplica-los a
diferentes contextos.

- Associar alteracoes
ambientais a processos
produtivos e sociais, e
instrumentos ou acoes
cientifico-tecnoldgicos
a degradagdo e preser-
vacdo do ambiente.

- Reconhecer grandezas significativas, etapas e pro-
priedades térmicas dos materiais relevantes para
analisar e compreender os processos de trocas de
calor presentes nos sistemas naturais e tecnoldgi-
COS.

Analisar diversas possibilidades de geracao de energia
térmica para uso social, identificando e comparando
as diferentes opgdes em termos de seus impactos
ambiental, social e econémico.

Relacionar as caracteristicas da luz aos processos de
formacao de imagens.

|dentificar e descrever processos de obtencao, utili-
zagao e reciclagem de recursos naturais e matérias-
primas.

Analisar perturbagdes ambientais, identificando fon-
tes, transporte e destinos dos poluentes e prevendo
efeitos nos sistemas naturais, produtivos e sociais.

Comparar exemplos de utilizagao de tecnologia em
diferentes situacoes culturais, avaliando o papel da
tecnologia no processo social e explicando transfor-
macoes de matéria, energia e vida.

<A temperatura e suas escalas.

. Conceitos de calor: sensivel,
latente e trocas de calor.

+ Propagacao de calor e aplica-
coes.

- Dilatacao térmica.

+ Maquinas térmicas e aplica-
coes.

« Introducédo ao estudo das on-
das: conceito, caracteristicas e
classificacao.

+ Ondas sonoras (acustica)
+ Dualidade onda-particula.

. Conceitos fundamentais da
otica, definicao de refracdo e
leis da reflexdo.

- Formacdo de imagens em es-
pelhos e lentes.

. Otica da visdo.

« Instrumentos &ticos e aplica-
coes.

. Efeito fotoelétrico.



3°Ano
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COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

- Identificar a presenca e
aplicar as tecnologias
associadas a Fisica em
diferentes contextos re-
levantes para sua vida
pessoal.

- Compreender o papel
da Fisica e das tecnolo-
giasaelaassociadas nos
processos de producao
e no desenvolvimento
econdmico e social con-
temporaneo.

- Interpretar e dimensionar circuitos elétricos
domésticos ou em outros ambientes, conside-
rando informacoes dadas sobre corrente, tensao,
resisténcia e poténcia elétrica.

Relacionar informacdes para compreender ma-
nuais de instalacao e utilizacao de aparelhos ou
sistemas tecnoldgicos de uso comum.

Selecionar procedimentos, testes de controle ou
outros parametros de qualidade de produtos,
conforme determinados argumentos ou explica-
¢Oes, tendo em vista a defesa do consumidor.

Identificar diferentes ondas e radiacoes, relacio-
nando-as aos seus usos cotidianos, hospitalares
ou industriais.

Comparar diferentes instrumentos e processos
tecnoldgicos para identificar e analisar seu im-
pacto no trabalho e no consumo e sua relacao
com a qualidade de vida.

Analisar propostas de intervencdo nos ambientes,
considerando as dinamicas das populagdes, as-
sociando garantia de estabilidade dos ambientes
e da qualidade de vida humana a medidas de
conservacao, recuperacao e utilizacao auto-
sustentavel da biodiversidade.

Analisar diversas possibilidades de geracdo e
condugéo de energia elétrica para uso social,
identificando e comparando as diferentes opcoes
em termos de seus impactos ambiental, social e
econémico.

- Modelo atémico atual.

- Radiacdo, suas interacoes e suas
aplicagées tecnoldgicas.

Principios fundamentais da ele-
trostatica.

Conceitos e aplicacdes de campo
e potencial elétricos.

Diferenca de potencial e corrente
elétrica.

Elementos do circuito elétrico: re-
sistor, gerador, receptor, condutor,
elementos de controle e de segu-
ranca.

.

Associacao de resistores e gerado-
res.

Leis de Ohm.
Poténcia elétrica.

.

.

Circuitos elétricos simples.

Introducao ao magnetismo: con-
ceitos, imas naturais e artificiais e
definicdo de campo magnético.

Forca de Lorentz.
Lei de Ampere.

Lei de Faraday e inducéo eletro-
magnética.
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6.3 Biologia

6.3.1 Contribuicao da disciplina
para a formagao humana

Os problemas globais e essenciais da hu-
manidade demandam a formacdo de um
ser humano que possa recriar sua condicao
humana, reinserindo-se no universo, na Terra
e na vida. Estamos convencidos de que tal
condicdo se fundamenta na recriacao de
instrumentos e ferramentas socioculturais,
por meio das quais 0s seres humanos, ao
mesmo tempo em que se conhecem e se
compreendem, transformam o meio ambiente
e sua existéncia.

Para nos, na escola a formacao para a hu-
manidade deveria centrar-se na recriacao
da condicao humana. Sendo assim, um dos
objetivos essenciais do processo de ensino
é desenvolver nos alunos: a aptiddo de con-
textualizar e integrar saberes; a capacidade
de organizar conhecimentos para entender
e contextualizar a grande quantidade de
informacao surgida das praticas humanas;
e a capacidade de integrar saberes para
que cada aluno seja capaz de recriar sua
vida sociocultural natural e afetiva. Esse
desenvolvimento torna-se essencial para a
reflexao sobre os limites e as possibilidades das
competéncias, das habilidades [instrumentos]
e das ferramentas socioculturais que recriam
a condicdo humana.

Nessa perspectiva, nossa proposta do processo
de ensino da Biologia tem uma importante
contribuicdo na formagdo humana dos alu-
nos, pois o didlogo discursivo de alteridade,
fundamentado nas interacdes discursivas
socioculturais, obriga os professores e os alunos
arefletir sobre essas competéncias, habilidades
e ferramentas.

Para nos, nessa reflexdao os participantes desse
processo, por meio do didlogo, se desenvolvem
cognitiva e afetivamente; conhecem e compre-
endem asinteracoes entre as culturas populares
e a cientifica, bem como entre as culturas e o
meio ambiente; dominam as competéncias
e habilidades mediadoras nessas interacoes;
como também se apropriam dos direitos e das
obrigacdes civicas de seu meio sociocultural.
Tais acdes sao extrernamente importantes para
a recriacao da condicao humana.

Também nesse didlogo o dominio dos sistemas
linguisticos populares e cientificos torna-se
essencial, pois sdo instrumentos sociocul-
turais, por meio dos quais 0s participantes
do processo de ensino cientifico conhecem
e compreendem as complexas interagcoes
dos conhecimentos que estao presentes nas
suas praticas cotidianas, e que de alguma
forma explicam a condicao humana. Nesse
sentido, tal dominio nao sé permite conhecer
e compreender a humanidade em comum a
espécie Homo sapiens, como também permite
compreender a diferenca cultural inerente a
todo ser humano (MORIN, 2002).



Em nossa concepcao, compreender a dife-
renca cultural significa, entre outras coisas,
aceitar as diferentes formas de conhecer e
explicar a condicao humana, pois a producao
dos conhecimentos é socio-histérica. Nesse
sentido, todos 0s conhecimentos sao relativos
e incertos. Em consequéncia, o processo de
ensino da Biologia lidaria com essa incerteza
dos saberes humanos, contribuindo para
que cada aluno durante sua vida possa “[...]
enfrentar as incertezas e, mais globalmente,
odestinoincerto de cada individuo e de toda
a humanidade” (MORIN, 2002, p.56).

Finalmente, levando em conta os paragrafos
anteriores, podemos dizer que 0 processo
de ensino cientifico junto aos processos das
outras areas escolares deve contribuir para a
formacao integral e contextualizada de um
aluno autdbnomo, solidario, curioso, criativo e
reflexivo, participe ativo das transformacdes de
seu entorno social, cultural e natural. Para nds,
esse ideal de aluno seria capaz de recriar sua
condicao humana socioculturalmente.

6.3.2 Objetivos da disciplina

Orientar o ensino das Ciéncias para a recriagao
da condicao humana tornaimprescindivel que
esse, nas etapas da Fducagao Basica, ainda que
cada uma delas tenha objetivos especificos,
responda a um ou a varios objetivos gerais.

Dessa forma, recria-se a necessidade de que
a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio se tornem um processo
Unico de didlogo entre essas etapas e entre
suas diferentes organizacoes dessas etapas
(disciplinas, blocos, ciclos, anos, etc.), com o
fim de alcancar o(s) objetivo(s).

Nesse sentido, esse processo, baseado na
interagao entre o desenvolvimento cognitivo
afetivo do aprendiz e o processo de aprendiza-
gem escolar, deveria contribuir para o desen-
volvimento das capacidades cognitivas afetivas,
por meio das quais os alunos compreendam
0s problemas emergentes das interacoes entre
05 proprios seres humanos, e entre 0s seres
humanos e 0 meio ambiente.

Nessa perspectiva, baseando-se na Lei
9394/1996 (LDBEN), nas Resolucoes 02/1998
e 03/1998 da CEB/CNE, que tratam das di-
retrizes curriculares nacionais dos ensinos
Fundamental e Médio, e nos documentos
norteadores, o objetivo do processo de
ensino cientifico da Educacdo Basica serd
contribuir para o desenvolvimento e dominio
das competéncias e habilidades mediadoras
na tomada de consciéncia das necessidades
fisicas, psicoldgicas e afetivas, na reflexdo sobre
as interagdes socioculturais e socioambientais,
e na recriacao da subjetividade.

Partindo desse objetivo, as atividades e acdes
do processo de ensino das Ciéncias motivarao
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0s alunos a recriar junto ao professor e aos
colegas os saberes mediadores na reflexao
sobre 0 mundo, as transformacdes sociocul-
turais e socioambientais e suas influéncias
na recriacao da subjetividade humana. Tal
reflexdo se fundamentard no didlogo entre
0s conhecimentos das disciplinas e os co-
nhecimentos culturais.

Sendo assim, torna-se essencial que a meto-
dologia dessa disciplina se fundamente nas
necessidades do aprendiz, no didlogo entre 0s
conhecimentos dos participantes do processo
de ensino-aprendizagem e na tomada de
consciéncia dos limites e das possibilidades
dos diferentes conhecimentos.

Na proposta curricular, fundamentada na
concepcao processual dialégica do ensino
escolar, cada etapa do processo do ensino
cientffico da Educacédo Bésica depende da
anterior e é a base para a posterior, sempre
respondendo ao(s) objetivo(s).

Assim, o(s) objetivo(s) de uma etapa e/ou
de um bloco e/ou de um ciclo da Educacao
Bésica se recria(m) com o fim de contribuir
com o(s) objetivo(s) da etapa e/ou bloco e/ou
ciclo sequinte, mas também com fim ultimo
de contribuir para o(s) objetivo(s).

Nessa perspectiva, nossa proposta curricular,
fundamentada nos objetivos ja alcancados na
etapa anterior dessa disciplina da Educacdo

Bésica, propde que o ensino biolégico do
Ensino Médio tenha como objetivo de-
senvolver as competéncias (instrumentos
socioculturais) mediadoras no processo de
andlise, compreensao e reflexdo dos diferentes
conhecimentos socioculturais e socioambien-
tais, locais e globais.

Fssa proposta torna-se um grande desafio para
os professores de Biologia de Ensino Médio,
pois 0 processo de ensino-aprendizagem
dessa etapa ja nao poderd ser centrado
na memorizacao e repeticao de conceitos
cientificos, nem na supervalorizacdo do
conhecimento cientifico. Ele seria orientado
para o desenvolvimento de instrumentos
socioculturais mediadores na atividade de
analisar, compreender e refletir diferentes
fatos socioculturais e socioambientais.

Nesse sentido, o processo de ensino de
Biologia dessa etapa se fundamentara na
recriacao de atividades pedagogicas que
estimulem o amadurecimento dos instrumen-
tos socioculturais mediadores na tomada de
consciéncias dos limites e das possibilidades
dainteracdo sociocultural e socioambiental da
espécie humana. Entre outros instrumentos,
ressaltamos a autonomia, a integracao, a
argumentacao, a generalizacao, a tomada
de consciéncia e a reflexdo.

Sendo assim, sem fugir dos principios meto-
doldgicos que orientam esta proposta, 0 pro-



fessor, no processo de ensino-aprendizagem
de Biologia no Ensino Médio, estimulara a
producao de conhecimento sociocultural
autdénomo do aluno, a participacao ativa do
aluno na sua comunidade, a exposicao da
producao sociocultural individual e grupal,
o aprofundamento dos conhecimentos
socioculturais e socioambientais, etc.

6.3.3 Principais alternativas
metodoldgicas

Em nossa proposta, os professores concebem-
se no processo de ensino-aprendizagem
como mediador entre 0 que o sujeito sabe
0 que se tem que aprender na escola. Nesse
sentido, os professores, por meio de ativida-
des/tarefas pedagdgicas, ajudardo o aprendiz
a desenvolver competéncias e habilidades
que permitam-lhes conhecer e dominar suas
atividades cotidianas.

Também nesse processo, 0 aluno é concebido
Como sujeito socio-histérico capaz de recriar
sua subjetividade nainteracdo com seu meio
sociocultural e socioambiental.

Partindo dessas premissas, centrar a proposta
no processo de desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades implica recriar o processo
de ensino-aprendizagem a partir de nucleos

de problemdticas, cuja compreensao torna
necessaria a integracao de varias disciplinas
e o trabalho sobre o processo.

Nesse sentido, a metodologia sera recriada a
partir das necessidades cotidianas do aluno. As
atividades/tarefas pedagdgicas se organizarao
de tal forma que o aluno possa concretizar a
tomada de consciéncia de suas necessidades,
competéncias e habilidades mediadoras nessa
acao, além das competéncias e habilidades que
satisfazem suas necessidades. Com a metodo-
logia, buscar-se-4 com que o aluno conheca
e domine 0s instrumentos que contribuem
para conhecer e compreender osimpactos da
acao humana no meio ambiente, a diferenca
sociocultural e a recriacao da subjetividade
humana.

Sendo assim, consideramos importante no
ensino de Ciéncias Naturais os seguintes
principios metodologicos:

Contextualizacao: procurar sempre a inte-
racao entre os conhecimentos escolares com
a vida pessoal do aluno, com 0 mundo ou a
sociedade em geral e com o préprio processo
de produgdo de conhecimentos. Com esse
fim, orientamos que as atividades/tarefas
pedagdgicas sejam organizadas a partir de
projetos, temas geradores, mapas conceituais,
problematicas, eixos tematicos, etc.
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Interdisciplinaridade: estabelecendo um
didlogo entre as diferentes disciplinas ou
areas escolares, com o objetivo de fazer um
trabalho que integre os conhecimentos e que
leve 0s alunos a uma melhor articulacdo entre
0s conhecimentos das diferentes areas.

Dialogo: considerando o aluno um produtor
de conhecimento, o professor buscara motivar
constantemente a interacao discursiva entre
0s conhecimentos do aluno e os escolares.
Para isso propomos a resolucao de problemas
cotidianos em grupo, pesquisa em grupo,
producao de texto em grupo, confrontacao de
ideais, interacdo discursiva entre o professor
e 0s alunos.

Dialogo intercultural: procurando sempre a
interacao entre os diferentes conhecimentos
socioculturais, por meio de leituras de videos,
revistas, jornais locais e de outros estados,
além de outras fontes como pequenas viagens
(intercambios), pesquisas, etc.

Problematizagao: incentivando os alunos a
reflexao sobre questdes cotidianas. Para isso
propomos que se identifiquem, conhecam
problemas cotidianos e busquem solugoes

socioculturais tedricas e praticas para o0s
mesmos.

Experiéncias: montagem de pequenos
experimentos cientificos para que os alu-
nos busquem solu¢des, compreendam e
proponham explicacdes sobre os fendbmenos
humanos ou naturais.

Pesquisa de campo e bibliografica: pro-
curando o dominio dos fundamentos e dos
instrumentos da pesquisas, Propomos que 0s
alunos realizem diferentes pesquisas com 0s
pais e/ou pessoas da comunidade, por meio de
entrevistas, observacao de ambientes naturais
(com elaboracao de relatérios de campo), uso
de livros de Ciéncias, revistas de divulgacao
cientifica e documentos escritos ou digitais.

Producao e utilizacdo de texto: com o fim
de dominar os diferentes sistemas simbo-
licos de conhecimentos, sugerimos que os
professores e os alunos produzam diferentes
géneros textuais escritos e que, logo depois
de serem avaliados, junto a textos escritos por
outros autores, sejam utilizados no processo
de ensino-aprendizagem. Os textos deverao
levar em conta a linguagem cientifica.



6.3.4 Conteudo Basico Comum - Biologia - Ensino Médio

1° Ano

COMPETENCIAS

HABILIDADES CONTEUDOS

. Expressao e comunica¢ao

Dominar os instrumentos basicos da linguagem
cientifica, entre outros: percep¢ao, categorizagao,
identificagéo, diferenciagéo, descricao, observa-
céo, comparacao, explicacdo, argumentacao,
conceitos, pensamento logico e critico.

- Interpretar esquemas, diagramas, tabelas, gra-
ficos e representagoes geométricas.

Identificar e utilizar adequadamente simbolos,
codigos e nomenclatura da linguagem cienti-
fica.

Consultar, analisar e interpretar textos de en-
foque sociocultural e tecnolégicos veiculados
nos diferentes meios de comunicacao.

Elaborar textos para relatar eventos, fenémenos,
experimentos, questdes-problema, visitas, etc.

Analisar,argumentar e posicionar-se criticamente
em relacao a temas de ciéncia, cultura, tecnologia
e meio ambiente.

2. Investigagao e compreensao

- |dentificar situagcoes-problemas do cotidiano
(sociocultural e socioambiental), elaborar hipo-
teses, interpretar, avaliar e planejar intervencoes
socioculturais e tecnoldgicas.

- Organizar os conhecimentos adquiridos, en-
tender, contextualizar e refletir as informacoes
surgidas das praticas humanas.

Elaborar e desenvolver experimentos e inter-
pretar os resultados.

« Reconhecer as ciéncias bioldgicas
como uma producdo humana
socio-histérica e, portanto, resulta-
do da conjuncéo de fatores sociais,
politicos, econémicos, culturais,
religiosos e tecnologicos.

Conhecer os modelos explicati-
vos culturais sobre os fenomenos
bioldgicos.

Utilizar modelos explicativos da
area de Biologia para interpretar
e sistematizar fendmenos socio-
culturais e socioambientais da
vida cotidiana.

Inter-relacionar causa e efeito nos
processos naturais, considerando,
inclusive, aspectos éticos, sociais
e étnico-culturais.

Identificar as relagdes entre o
conhecimento cientifico e néo-
cientifico e o desenvolvimento
tecnolégico, considerando a
vida, as condicbes de vida e as
concepcdes de desenvolvimento
socioculturais.

|dentificar e avaliar, com visao
integradora e critica, alteragoes
ambientais e suas relacdes com
05 processos produtivos sociocul-
turais e socioambientais.

Avaliar com ética e responsa-
bilidade socioambiental acdes
cientificas - tecnolégicas globais
e locais.

EIXO INTEGRACAO DA
VIDA, OS SERES VIVOS
E SUAS INTERACOES

1. Acdo humana e conse-
guéncias ambientais.

2. Introducéo ao estudo
da Biologia.

- Primdrdios da Biologia:
abordagem histérico-
social.

3. Niveis de organizagdo
da vida.

4, Ecologia.
- Fatores ecoldgicos.
- Cadeia alimentar.

- Ecologiadas populacoes
(piramides ecoldgicas) e
das comunidades (rela-
cOes ecoldgicas).

- Os ciclos biogeogufmi-
Cos.
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COMPETENCIAS

Articular, integrar e sistematizar fenémenos e
teorias dentro das dreas do conhecimento.

Valorar o trabalho em grupo, sendo capaz de
acao critica e cooperativa para a construcao
coletiva do conhecimento.

3. Contextualizacao sociocultural
e socioambiental

Compreender o conhecimento sociocultural,
socioambiental e tecnolégico como resultado
da construcdo humana, associado aos aspectos
de ordem historica, cultural, social, econémica
e politica.

Compreender as interagdes entre conheci-
mentos culturais, producao de tecnologia e
condicoes de vida, analisando criticamente os
limites e possibilidades da intervencdo humana
na dinamica do meio ambiente.

Compreender a satide como resultado do bem-
estar fisico, social, mental e cultural dos indivi-
duos.

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos
para elaboracao de propostas de intervengao
solidaria, respeitando os valores humanos e a
diversidade sociocultural e ambiental.

Compreender a diversidade de informacées
socioculturais das comunidades, identificando
e questionando as agoes humanas e suas prin-
cipais consequéncias em diferentes espagos e
tempos, sendo participante ativo, consciente,
ético e critico nas questdes socioculturais e
socioambientais.

Compreender a subjetividade como elemento
de realizacao humana, valorizando a formacao
de hébito de autocuidado, autoestima e respeito
a0 outro.

HABILIDADES

- Identificar métodos ou proce-
dimentos proprios das Ciéncias
Naturais que contribuam para
diagnosticar ou solucionar pro-
blemas de ordem social, cultural,
econdmica ou ambiental.

Diferenciar as substancias organi-
cas e inorganicas e compreender
gue tais substancias constituem
a matéria viva.

Reconhecer a célula como uni-
dade estrutural e funcional da
vida.

Compreender os principios gerais
de organizagao celular, associan-
do-0s a existéncia de uma ances-
tralidade comum.

Caracterizar e reconhecera célula
como unidade morfofisiolégica
dos seres vivos, refletindo sobre
seu funcionamento integrado
para 0s processos Vitais.

Conhecer os conceitos basicos de
bioguimica celular e citologia.

Conhecer as funcdes vitais celu-
lar.

.

Identificar nos alimentos cotidia-
nos os elementos bioguimicos.

Avaliar habitos alimentares que
contribuam para o desenvolvi-
mento de uma boa saude.

CONTEUDOS

EIXO COMPOSICAO E
IDENTIDADE DOS SE-
RES VIVOS. ORGANIZA-
CAO CELULAR E FUN-
COES VITAIS BASICAS

1. Bioquimica celular - no-
coes basicas

- Agua e sais minerais.
- Carboidratos.

- Lipideos.

- Proteinas.

« Vitaminas.

- Acidos nucléicos.
2. Citologia

« Histérico, microscopia
e métodos de estudo.

. Revestimentos celula-
res.

- Organizacéo citoplas-
matica.

+ Metabolismo energéti-
co: respiracao e fotos-
sintese.

+ Sintese protéica.
- Divisao celular.



2° Ano

COMPETENCIAS

1. Expressao e comunica¢ao

« Dominar os instrumentos basicos da lin-
guagem cientifica, entre outros: percepgao,
categorizacao, identificacdo, diferenciacéo,
descricao, observacdo, comparacao, explica-
¢a0, argumentacao, conceitos, pensamento
l6gico e critico.

- Interpretar esquemas, diagramas, tabelas,
gréficos e representacdes geomeétricas.

- |dentificar e utilizar adequadamente simbo-
los, codigos e nomenclatura da linguagem
cientifica.

- Consultar, analisar e interpretar textos de en-
foque sociocultural e tecnologicos veiculados
nos diferentes meios de comunicacao.

- Elaborar textos para relatar eventos, feno-
menos, experimentos, questdes-problema,
visitas, etc.

+ Analisar, argumentar e posicionar-se critica-
mente em relacdo a temas de ciéncia, cultura,
tecnologia e meio ambiente.

2. Investigacao e compreensao

+ Identificar situagoes-problemas do cotidiano
(sociocultural e socioambiental), elaborar
hipéteses, interpretar, avaliar e planejar in-
tervencoes socioculturais e tecnolégicas.

- Organizar os conhecimentos adquiridos, en-
tender, contextualizar e refletir as informacoes
surgidas das praticas humanas.

- Elaborar e desenvolver experimentos e in-
terpretar os resultados.

« Articular, integrar e sistematizar fenémenos e
teorias dentro das dreas do conhecimento.

+ Valorar o trabalho em grupo, sendo capaz de
acao critica e cooperativa para a construcao
coletiva do conhecimento.

- Posicionar-se diante da diversidade
da vida, refletindo sobre os proces-
sos vitais comuns reveladores da
origem Unica dos seres vivos.

Associar 0 processo de reproducao
celular com o desenvolvimento em-
brionério.

Compreender os processos celulares
relacionados com o desenvolvimen-
to de doencas e avangos tecnologi-
COS.

Compreender os fundamentos da
hereditariedade, suas aplicacdes na
engenharia genética e as questoes
éticas envolvidas.

Compreender o cédigo genético
como fator gerador de anomalias,
devido a processos de interferéncia
humana e ambiental, e promotor da
diversidade dos seres vivos.

Analisar 0s aspectos éticos, van-
tagens e desvantagens da bio-
tecnologia (transgénicos, clones,
melhoramento genético, cultura
de células, etc.), considerando os
processos bioldgicos, ambientais,
culturais, econdmicos e sociais.

HABILIDADES CONTEUDOS

EIXO VIDA E VARIABI-
LIDADE DOS SERES VI-
VoS

1. Hereditariedade e varia-
bilidade genética DNA: a
receita da vida. Biotecno-
logia.

2. Reproducéo e desenvol-
vimento.

- Tipos bésicos de repro-
dugéo.

- Casos especiais de repro-
ducao.

- Gametogénese e fecun-
dacéo.

3. Desenvolvimento em-
brionario.

« Anexos embrionarios.
4. Genética.

+ Fundamentos e concei-
tos basicos da genética.

. Teoria cromossoémica de
heranca.

+ Grupos sanguineos.

+ Herancaligadaao sexoe
influenciada pelo sexo.

+ Heranca quantitativa.
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COMPETENCIAS

3. Contextualizagao sociocultural
e socioambiental.

- Compreender o conhecimento sociocultural,
socioambiental e tecnolégico como resul-
tado da construcdo humana, associado aos
aspectos de ordem histérica, cultural, social,
econdémica e politica.

- Compreender as interacdes entre conheci-
mentos culturais, producao de tecnologia e
condicdes de vida, analisando criticamente
os limites e possibilidades da intervencao
humana na dindmica do meio ambiente.

- Compreender a satde como resultado do
bem-estar fisico, social, mental e cultural dos
individuos.

- Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos
para elaboracao de propostas de intervencao
soliddria, respeitando os valores humanos e
a diversidade sociocultural e ambiental.

- Compreender a diversidade de informacoes
socioculturais das comunidades, identifi-
cando e questionando as acbes humanas e
suas principais consequéncias em diferentes
espacos e tempos, sendo participante ativo,
consciente, ético e critico nas questoes so-
cioculturais e socioambientais.

- Compreender a subjetividade como elemento
de realizacao humana, valorizando a forma-
céo de habito de autocuidado, autoestima
e respeito ao outro.

HABILIDADES

« Descreverestrutural e funcionalmen-
te 0s diversos 6rgaos e sistemas que
compdem 0s seres vivos compreen-
dendo suas inter-relacoes.

Compreender como funciona o or-
ganismo, contribuindo assim para
a prevencéo e o controle de doen-
Gas.

Compreender os processos vitais
dos seres vivos, relacionando for-
ma e funcéo das estruturas com o
ambiente.

Capacidade de entender a integra-
cdo dos diversos sistemas dos seres
humanos, relacionando-os com o
ambiente.

Conhecer, aplicar e refletir sobre os
habitos para uma boa satde, reco-
nhecendo os problemas sociosam-
bientais locais e agdes mitigadoras
dos mesmos.

Identificar os conhecimentos bio-
l6gicos que permitem participar
dos debates contemporaneos so-
bre os problemas da atualidade de
doencas endémicas e epidémicas,
ameagas das alteraces climaticas,
entre tantos outros desequilibrios
sociais e ambientais.

.

Avaliar a veracidade e posicionar-se
criticamente diante de informagoes
sobre saude individual e coletiva
relacionadas a condicdes de trabalho
e normas de seguranca.

Identificar alternativas de condi-
¢Oes de trabalho e/ou normas de
seguranca que contribuam com o
bem-estar fisico e mental dos tra-
balhadores.

CONTEUDOS

EIXO MORFO-FISIOLO-
GIAHUMANA.INTERRE-
LAGAO DOS SISTEMAS
MORFOFISIOLOGICOS
E A SAUDE HUMANA E
O MEIO AMBIENTE

1. Histologia animal
- Tecido epitelial.

« Tecido conjuntivo.
« Tecido muscular.

« Tecido nervoso.

2. Anatomia e fisiologia
humana

- Nutricdo e digestéo.
+ Respiragao.

- Circulacao.

- Excrecao.

+ Locomocao.

+ Tegumento.

- Controle hormonal.

. Controle nervoso e sen-
sorial.

3. Salde humana e suas
relacdes com o meio
ambiente

4. Trabalho e saude



3°Ano

COMPETENCIAS

. Expressao e comunica¢ao

- Dominar os instrumentos basicos da lin-

guagem cientifica, entre outros: percepcao,
categorizacéo, identificacao, diferenciacdo,
descricao, observacdo, comparacéo, explica-
€40, argumentacao, conceitos, pensamento
l6gico e critico.

Interpretar esquemas, diagramas, tabelas,
gréficos e representacoes geométricas.

- |dentificar e utilizar adequadamente simbo-

los, cédigos e nomenclatura da linguagem
cientifica.

Consultar, analisar e interpretar textos de
enfoque sociocultural e tecnologicos vei-
culados nos diferentes meios de comuni-
Cagao.

Elaborar textos para relatar eventos, feno-
menos, experimentos, questdes-problema,
visitas, etc.

Analisar, argumentar e posicionar-se criti-
camente em relacao a temas de ciéncia,
cultura, tecnologia e meio ambiente.

2. Investigacao e compreensao

Identificar situagoes-problemas do cotidiano
(sociocultural e socioambiental), elaborar
hipoteses, interpretar, avaliar e planejar in-
tervencoes socioculturais e tecnolégicas.

Organizar os conhecimentos adquiridos,
entender, contextualizar e refletir as infor-
macoes surgidas das praticas humanas.

Elaborar e desenvolver experimentos e
interpretar os resultados.

Articular, integrar e sistematizar fendmenos
e teorias dentro das areas do conhecimen-
0.

Valorar o trabalho em grupo, sendo capaz de
agao critica e cooperativa para a construgéo
coletiva do conhecimento.

- Compreender a evolucdo como
eixo integrador do conhecimento
biologico.

Compreender 0s processos e
mecanismos evolutivos, e sua im-
portancia nas diversas interpreta-
coes da historia da vida, incluindo
0 homem como ser biolégico e
simultaneamente transformador
do meio.

- Reconhecer e listar os fatos que
evidenciam o processo evolutivo,
relacionando com a diversidade
de seres vivos existentes e 0s pro-
blemas ambientais.

HABILIDADES CONTEUDOS

EIXO ORIGEM E EVOLU-
CAO DA VIDA, A ORIGEM
DA VIDA E IDEIAS EVOLU-
CIONISTAS E EVOLUCAO
BIOLOGICA E CULTURAL.

1.

Evolucéo
Origem do universo.

Origem dos seres vivos:
abiogénese e biogénese.

Teorias evolucionistas de
Lamarck e Darwin.

- Neodarwinismo.

Origem e evolugao da es-
pécie humana.
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COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

3. Contextualizagdo sociocultural - Caracterizar a diversidade davida, EIXO DIVERSIDADE DA

e socioambiental. relacionando-a com os mecanis-  VIDA, O DESAFIO DA CLAS-
mos evolutivos envolvidos na  SIFICACAO BIOLOGICA E
adaptacdo e distribuicdo dos seres A BIOLOGIA DOS SERES
vivos nos diferentes ambientes. VIVOS

. Compreender o conhecimento sociocul-
tural, socioambiental e tecnolégico como
resultado da construcdo humana, associado
a0s aspectos de ordem histdrica, cultural, + Compreender a classificagdo bio- 1. Classificacao dos seres
social, econoémica e poltica. l6gica cientifica para a organizagdo Vivos

- Compreender as interagoes entre conheci- dos seres vivos. - Categorias taxondmicas.

mentos culturais, producéo de tecnologiae  « Comparar morfofisiologicamente

o : . o . - Nomenclatura.
condigbes de vida, analisando criticamente oS seres vivos.

o il ; % i o i - Filogénese.
ﬁs limites e g.osyb}hd?jdes da mtegengao + Analisar a distribuicdo da vida no ) ° ,
umana na dinamica do MEIo ambIENte. planeta e perceber a biodiversida- * Virus, um grupo sem rei-
- Compreender a salide como resultado do ~ de nas regides do planeta. no.

bem-estar fisico, social, mental e cultural

REIE - Refletir sobre questoes relativasa  * Reino Protista.
dos individuos.

biodiversidade, visando a reduzir . Reino Monera.
- Recorreraos conhecimentos desenvolvidos  as desigualdades sociais.

para elaboracao de propostas de inter- - Reino Fung
vengdo solidaria, respeitando os valores « Reino Plantae.
humgnos e a diversidade sociocultural e - Feine Al
ambiental.

- Compreendera diversidade de informagoes
socioculturais das comunidades, identifi-
cando e questionando as acbes humanas e
suas principais consequéncias em diferentes
espacos e tempos, sendo participante ativo,
consciente, ético e critico nas questoes
socioculturais e socioambientais.

- Compreender a subjetividade como ele-
mento de realizacdo humana, valorizando
a formacao de habito de autocuidado, au-
toestima e respeito ao outro.
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6.4 Matematica

Ha tempos a discussao em torno do ensino e
da aprendizagem da Matematica vem sendo
levantada em todos os niveis de educacao.
Discutem-se metodologias, estratégias de
ensino, contextualizagdes, evasdes, inclusdes,
entre outros. Percebe-se, nessa discussao,
que a escola nao vem acompanhando as
crescentes alteracdes sociais, politicas, tecno-
l6gicas e culturais que o mundo globalizado
nos impoe.

Nesse novo contexto de discussao da edu-
cacao nacional desprender-se das velhas
filosofias e investir no estudo e na elaboracéo
de um curriculo se faz necessario. Nessa
perspectiva o curriculo de Matemética deve
atingir aspectos essenciais da formacao plena
do cidadao, levando em conta a insercao no
mundo do trabalho, as relagdes sociais, as
relacdes simbdlicas e as diversas culturas.

Assumiremos a visdo de Lakatos (1978) de
que a Matematica é uma atividade humana
que encerra nela mesma uma dialética de
conjecturas, refutacoes e demonstracoes até
chegaras conclusées. Mas enfatizamos quea
Matematica, nessa perspectiva, ndo envolve
unicamente as conclusdes em si mesmas, mas
a atividade que leva a estabelecé-las” (VILA

&CALLEJO, 2006). Consideremos também
que a Matematica é um campo cientificoem
permanente evolucao, que se constituiu ao
longo da evolugdo historica pela necessidade
do homem de intervirno meio que o cercae
de organizar e ampliar seus conhecimentos.
Ela nao é algo que diz respeito somente
a0s nUmeros, mas sim a vida, que nasce do
mundo em que vivemos. Lida com ideias,
e longe de ser aborrecida e estéril, como
muitas vezes é retratada, ela é cheia de
criatividade. A histéria da humanidade nos
mostra que, além dos problemas de outros
campos do conhecimento nos conduzir a
modelos matematicos, as investigacoes e
especulacoes da propria Matematica nos
conduzem a aplicacoes nas diversas areas.

Ao nos focarmos no ensino da Matematica
podemos recorrer a Palomar (2004) que
afirma que cada vez mais deve ser deixada
de lado a resolucao de problemas de maneira
mecanica ou a memorizacao de processo.
Num mundo em que as calculadoras estdo
a0 alcance de todos e que os computado-
res estao cada vez mais presentes, ndo se
exige que se saiba a tabuada apenas, mas
sobretudo que se saiba que operacao deve
ser feita para se tomar a decisdo correta. As
tendéncias atuais em educacao matematica
vao na direcdo de buscar a vinculagdo pratica
entre o que ocorre na sala de aula e fora dela.



A palavra-chave é“contextualizacdo”e a meta é ensinar uma Matematica para formar os cidadaos
criticos exigidos pela sociedade dialdgica. Assim, se deve:

FAZER MENOS...

Aula expositiva

Trabalho individual

Trabalho em contexto
Trabalho abstrato

Temas tradicionais do passado

Memorizacao instantanea
Informacdo acabada
Atividades fechadas
Exercicios rotineiros
Simbolismo matematico
Tratamento formal

Ritmo uniforme

Avaliagao de algoritmos
Avaliacdo quantitativa
Avaliacdo do desconhecimento

FAZER MAIS...

Orientacdo, motivacao

Trabalho em grupo

Aplicacées cotidianas, globalizacédo
Modelizacdo e conexao

Temas interessantes de hoje

Compreenséo duradoura
Descoberta e busca
Atividades abertas
Problemas compreensivos
Uso de linguagens diversas
Visualizacdo

Ritmo personalizado
Avaliagéo do raciocinio
Avaliacdo qualitativa
Avaliacdo formativa

Quadro 1 - Linhas do ensino da Matematica no século XXI.”?

Assim, Palomar (2004) conclui dizendo que
aprender Matematica implica aprender a
(re)conhecer a Matematica da vida real:
habilidades, conhecimentos, disposicoes,
capacidades de comunicacao e sua aplica-
¢do na vida cotidiana. Uma aprendizagem
do seu ponto de vista implica quatro dimen-
soes diferentes: a instrumental (que se refere
ao conjunto de sfmbolos que constituem a
linguagem matemdtica); a normativa (que

80 as regras e as normas que regulam os
diferentes procedimentos matematicos); a
afetiva (quer dizer, o conjunto de emogoes
e sentimentos que acompanham as pessoas
durante a aprendizagem); e a cognitiva
(referente concretamente a maneira de
aprender, quer dizer, as estratégias que a
pessoa utiliza para entender um conceito
matematico e incorpora-lo a seu conhe-
cimento).

13 Alsina, C. 2000."Manana sera otro dia: un reto matematico llamado futuro”en Goni (coord.). El curriculum de matematicas en los

inicios del siglo XXI. Barcelona: Grad. Biblioteca de Uno.



GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Secretaria da Educacio

Segundo MIGUEL (2007), leva-se em conta
no processo de ensino-aprendizagem quem
aprende, quem ensina e o saber a ser ensinado,
buscando o crescimento integral do educando.
Ao buscar a compreensao do crescimento
dos individuos, levamos em consideracao
que a construcao do conhecimento é tem-
poral, historica e intencional, que encontra
na familia, no ambiente social e na cultura os
fatores determinantes do desenvolvimento
humano. Baseado nisso pode-se acrescentar
as quatro dimensdes sugeridas por Palomar as
dimensdes historica, social e cultural.

Dentro da visdo de que o aprendizado resulta
em desenvolvimento mental, que pde em mo-
vimento varios processos de desenvolvimento,
nos reportamos a Machado (1995), que diz
que comprender ¢ aprender o significado e
aprender o significado é ver o objeto do conhe-
cimento em relacao a outros conhecimentos,
interligando-os e articulando-os.

6.4.1 Contribuicao da disciplina
para a formagao humana

Nesse processo de construcao de significados
apontamos para a questao da criticidade. E ja
que estamos falando de competéncias por
que ndo falarmos também que é um papel

da Matematica despertar paraa competéncia

critica? Para Skovsmose (2006) o conceito de
competéncia critica enfatiza que os estu-
dantes devem estar envolvidos e participar
ativamente do processo educacional e, para
iS50, precisamos pensar em uma escola de-
mocratica, em um curriculo democratico e
em praticas democraticas.

Lembremos de Freire (1992, pp. 81-82) que
diz:"ensinar é um ato criador, um ato critico
e ndo mecanico” Sem querer tirar do profes-
sor a responsabilidade pela aprendizagem
dos seus alunos, Freire ainda destaca que
o professor precisa, sim, conhecer o que
ensina, no entanto, afirma que:

N&o é possivel ensinar a aprender sem en-
sinarum certo conteudo através de cujo
conhecimento se aprende a aprender, ndo
se ensina igualmente a disciplina de que
estou falando a ndo ser na e pela prética
cognoscente de que os educandos vao se
tornando sujeitos cada vez mais criticos.
(FREIRE, 1992, pp. 81-82).

Esse processo sé pode ser intermediado
pelo didlogo que, sequndo Freire (2005),
implica um pensar critico, para somente
assim termos um processo educacional capaz
de formar pessoas que possam se inserir e
transformar a sociedade; sem didlogo nao ha
comunicagao; sem essa, nao ha verdadeira
educacao.



Ainda para Freire (1996, p. 30), ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos. Portan-
to, antes de qualquer acao de intervencao
se exige previamente uma valorizagcdo dos
saberes construidos pelos estudantes ao lon-
go de suas vidas. Descobrir e despertar esses
saberes e trazé-los para o contexto escolar,
a fim de transforma-los e ressignifica-los, é
uma tarefa processual que ocorre em varios
momentos e é essencial para a formagédo
cidada do individuo.

Dentro dessa perspectiva, defende-se um
ensino que reconheca saberes e praticas
matematicas dos cidadaos e das comunidades
locais — que sao competéncias prévias relati-
vamente eficientes —, mas que nao se abdique
do saber matematico mais universal. Além
disso, o desenvolvimento de competéncias
e habilidades matematicas contribui mais
diretamente para auxiliar o cidadao a ter
uma visao critica da sociedade em que vive
e alidar com as formas usuais de representar
indicadores numeéricos de varios fendbmenos
econdmicos, sociais, fisicos, entre outros.

6.4.2 Objetivos da disciplina

Partindo do principio de que a Matematica deve
contribuir para aformagao global do cidaddo,
consideramos os seguintes objetivos:

Apresentar a Matematica como conheci-
mento em permanente construgao a partir
de contextos atuais, guardando estreita
relacdo com as condicdes sociais, politicas
e econbmicas ao longo dos tempos rela-
cionadas com a histéria da Matematica.

Estimular o espirito de investigacao e
desenvolver a capacidade de resolver
problemas.

Relacionar os conhecimentos matema-
ticos com a cultura e as manifestacoes
artisticas e literarias.

Estabelecer relacdo direta com a tecno-
logia em uma via de mao dupla: como
a Matematica colabora na compreensao
e utilizacao das tecnologias e como as
tecnologias podem colaborar para a
compreensao da Matematica.

Oportunizar a compreensao e transfor-
macao do mundo em que vivemos, seja a
comunidade local, o municipio, o Estado,
0 palis ou 0 mundo.

Desenvolver a capacidade de resolucao
de problemas e promover o raciocinio e
a comunicagao matematicos.

Relacionar os conhecimentos matema-
ticos (aritmético, geométrico, métrico,
algébrico, estatistico, combinatdrio,
probabilistico) entre eles e com outras
adreas do conhecimento.

Possibilitar situagdes que levem o estu-
dante a validar estratégias e resultados,
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de forma que possam desenvolver o
raciocinio e processos, como intuicao,
inducao, deducao, analogia, estimativa,
e utilizarem conceitos e procedimentos
matematicos, bem como instrumentos
tecnologicos disponiveis.

m Apresentar a Matematica de forma a
permitir ao estudante comunicar-se
matematicamente, ou seja, que saiba
descrever, representar e apresentar
resultados com precisao e argumentar
sobre suas conjecturas, fazendo uso da
linguagem oral, escrita e pictdrica, estabe-
lecendo relacoes entre elas e as diferentes
representacoes matematicas.

6.4.3 Principais alternativas
metodoldgicas

Refletindo sobre alternativas
metodoldgicas

Colocar os alunos frente a diversos tipos de
experiéncias matematicas, como resolver
problemas, realizar atividades de investiga-
¢do, desenvolver projetos e atividades que
envolvam jogos e ainda resolver exercicios
Que proporcionem uma pratica compreensiva
de procedimentos, é a meta desta proposta.
Consideramos que o ensino-aprendizagem
tem de prever momentos para confronto de
resultados, discussao de estratégias e institu-
cionalizacdo de conceitos e representacoes

matematicas, nos quais o fazer, 0 argumentar
e o discutir ttm grande importancia nesse
processo.

As situacdes a propor aos alunos, tanto
numa fase de exploracao de um conceito
como na de consolidacdo e aprofundamen-
to, devem envolver contextos matematicos
e ndo-matematicos e incluir outras areas
do saber e situacdes do cotidiano dos
alunos. E importante que essas situacoes
sejam apresentadas de modo realista e
sem artificialidade, permitindo capitalizar
0 conhecimento prévio dos alunos. As si-
tuacoes de contextos menos conhecidos
precisam de ser devidamente explicadas,
de modo a nao se constitufrem obstaculos
a aprendizagem.

Além de utilizar ideias e processos matema-
ticos para lidar com problemas e situacoes
contextualizadas, os alunos precisam saber
trabalhar igualmente em contextos pura-
mente matematicos, que envolvam racioci-
nios aritméticos, geométricos e algébricos.
Desenvolver a capacidade de resolucao
de problemas e promover o raciocinio e a
comunicacao matematicos, para além de
constitufrem objetivos de aprendizagem
centrais neste curriculo, constituem também
importantes orientacdes metodoldgicas para
estruturar o trabalho de sala de aula.



Aresolucao de problemas como metodologia
tem a proposta de romper com o curriculo
linear e avancar num ensino que integre
conteudos e articule conhecimentos, propi-
ciando o desenvolvimento de uma atitude de
investigacao frente as situacoes-problema,
bem como a construcao da capacidade de se
comunicar matematicamente e utilizar pro-
cessos de pensamentos mais elevados. Essa
metodologia favorece o desenvolvimento da
capacidade de se adaptar a novas situacoes,
além de ver a Matematica como uma ciéncia
dinamica, construida pelo homem, na qual
haja lugar para conjecturas, refutacoes e
demonstracoes.

Os elementos basicos que compdem esse
ambiente de aprendizagem sao o professor,
com sua visao de Matematica e suas concep-
¢Oes'* de ensino e aprendizagem; os alunos,
com seus conhecimentos, emocoes, visao
da sociedade onde vivem e suas interacoes,
etc. e, por Ultimo, 0s problemas selecionados
com uma determinada intencao, visando
a investigacao e ao estabelecimento de
relacdes e multiplas articulacdes. No entanto,
ao indagar sobre as relacoes afetivas dos
alunos com a Matematica e suas motivacoes
para a aprendizagem, precisamos levar em

14 Adefinicao de concep¢ao assumida é de que comporta
visoes, saberes, atitudes e crencas.

consideracao dois aspectos: ver a Matema-
tica como um fenémeno cultural e a forte
influéncia do contexto sociocultural para
professores e alunos nesse processo.

Convém precisar que um problema mate-
matico é uma situacdo em que a solucao
nao esta disponivel de imediato e que
demanda a realizacdo de uma sequéncia
de acoes. Resolver um problema nao se
resume em compreendé-lo e dar resposta
correta aplicando procedimentos adequados.
E necessario que o aluno se aproprie do
conhecimento envolvido, desenvolvendo
habilidades que |he permitam por a prova
0s resultados, testar seus efeitos, comparar
diversos caminhos para obter a solucao, o
que exige que saiba argumentar sobre 0s
procedimentos desenvolvidos. Isso desen-
volve no aluno a criatividade, a reflexao,
a argumentagao, enfim, o pensar sobre o
préprio conhecimento (metacognicao).
Nessa forma de trabalho, o valor da resposta
correta cede lugar ao valor do processo de
resolucao e a investigacao. Enfatizamos, pois,
que trabalhar via a resolucao de problemas
requer uma mudangca de postura e uma nova
organizacao da pratica de sala de aula. Para
Soligo (2001):

O desafio de organizar a prética pedagé-
gica a partir do modelo metodolégico
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da resolucéo de problemas se expressa,
principalmente, no planejamento de
situacdes de ensino e aprendizagem
dificeis e possiveis ao mesmo tempo,
ou seja, em atividades e intervencoes
pedagogicas adequadas as necessidades
e possibilidades de aprendizagem dos
alunos.

A organizagdo do trabalho escolar dentro
da perspectiva da resolucao de problemas
depende, portanto, de uma acao direta do
professor que possa contribuir para que o
estudante avance na constru¢ao do conheci-
mento, Nos processos essenciais da formacao
do cidadao, na forma de conjecturar, fazer
inferéncia, descobri regularidades e refinar
ideias e procedimentos.

Dentro da metodologia de resolucao de proble-
mas podemos ainda apontar outras alternativas
metodoldgicas para a pratica docente, uma
delas o uso do computador como uma das
possiveis tecnologias que podem ser inseridas
no processo de ensino-aprendizagem. Para
comecar a pensar sobre o uso do computador
na escola, antes precisamos entender qual o
seu papel e em que sentido pode contribuir
para a construcao do conhecimento. Para
Seymor Papert (1994) os computadores devem
servir como instrumentos para se trabalhar e
pensar, meios para realizar projetos, fonte de
conceitos para pensar novas ideias. Galvis (1988)

afirma que o computador deveria ser usado
no processo de ensino-aprendizagem, antes
de qualquer outra coisa, como um meio para
implementar o que com outros meios Nao seria
possivel ou seria dificil obter. Diferentemente
doque alguns educadores temem, ndo se trata
de implementar com o computador aacdo de
outros meios educativos cuja qualidade esta
bem demonstrada. Percebe-se nessa fala a
preocupacao em nao fazer do computador
uma simples transferéncia de acoes que ja
ocorrem com a utilizacdo de outros meios e
sim para potencializa-las com aincrementacao
de tarefas dificeis ou impossiveis de serem
realizadas sem um meio virtual, valorizando o
papel do professor como intermediador desse
novo processo de aprendizagem. Nessa pers-
pectiva, para contribuir com a aprendizagem
da Matematica é necessario que pensemos No
uso do computador dentro de uma abordagem
que permita aacao do sujeito e a reflexdo sobre
essa acao, e para isso deve-se buscar utilizar
ambientes computacionais que valorizem a
experimentacao e a investigacao.

Outra questao importante é discutir sobre
0 uso da calculadora na escola. Um recurso
utilizado de forma quase natural em nossa
sociedade. Os pregos acessiveis e a facilidade
de serem encontradas as tornaram instru-
mentos imprescindiveis. Afinal, guem nunca
manuseou uma calculadora? Imaginemos



como seria se ela nao existisse? Quanto tempo
perdido e quantos negocios deixariam de
ser feitos se nao pudéssemos contar com
a agilidade desse recurso? No entanto, é
0 educador quem deve decidir o melhor
momento de Uso, e quais 50 as situagdes nas
quais a calculadora podera ser inserida para
contribuir na construcao do conhecimento
e ndo como algo que venha a substituir me-
todologias ja existentes. E importante que
0 uso ocorra de forma paralela aos calculos
mentais e estimativas, seja na construcao
de conceitos, na resolucao de problemas,
na organizacao e gestao de dados ou em
atividades especificas que colaborem para a
construcao de significados pelos alunos.

Ao nos referirmos a atribuicdo de significa-
dos pelos alunos nao poderiamos deixar
de mencionar que uma das formas mais
eficazes de atribuir significado aos conceitos
matematicos é contextualiza-los no processo
de evolucdo histérica desses conceitos. No
entanto, trazer a historia da Matematica é
evidenciar as articulacdes da Matematica
com as necessidades do homem de cada
época. Essa histéria nao deve se limitar a
descricdo de fatos ocorridos no passado
OU a atuacgdo de personagens famosos. Ao
se trazer para a sala de aula fatos da histéria
da Matemadtica, tem-se como proposito a
superacao das dificuldades de aprendizagem

de contelidos, além de seu carater motivador.
Para tal, evidenciam-se as contribuicoes
do processo de construcao historica dos
conceitos e procedimentos matematicos.

Dentre os recursos didaticos que auxiliam
0 ensino- aprendizagem da Matematica na
escola, 0s jogos, 0s materiais concretos, o
livro didatico e o trabalho com projetos me-
recem destaque. Os materiais concretos tém
efeitos positivos no ensino-aprendizagem da
Matematica, auxiliando no caminho para a
abstracao matematica, bem como o trabalho
com jogos, que fornecem uma excelente
oportunidade para que sejam explorados
aspectos importantes dessa metodologia.
Como exemplo, convém lembrar que a ob-
servacgdo precisa dos dados, a identificacao
das regras, a procura de uma estratégia, o
emprego de analogias, a reducdo a casos
mais simples, a variacao das regras, entre
outras possibilidades, sao capacidades que
podem ser desenvolvidas quando se trabalha
com jogos na aula de Matematica.

No ambito pedagdgico, é fundamental o as-
pecto interativo propiciado pela experiéncia
com jogos matematicos, pois 0s alunos nao
ficam na posicdo de meros observadores,
e transformam-se em elementos ativos, na
tentativa de busca da estratégia vencedora,
buscando solucionar o problema posto a sua
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frente. Certamente que tal atitude é extre-
mamente positiva para a aprendizagem das
ideias matematicas subjacentes aos jogos.

O livro didatico, por sua vez, tem sido ao
longo dos anos o Unico suporte do trabalho
pedagdgico do professor, convertendo-se em
um dos apoios disponiveis para o professor;
talvez 0 mais importante, o mais facilmente
acessivel, na disponibilidade do material tex-
tual que vai ser objeto de estudo, na indicagao
dos conteldos relevantes e nas propostas
de atividades que ensejam sua exploragao.
Espera-se que dentro de uma perspectiva mais
ampla o livro didatico deixe de ser o Unico
instrumento de apoio ao professor e que ele
possa complementar esse recurso, atendendo
as diferencas regionais e particularidades
locais. Para tal, que utilize textos e filmes
diversos que tratem de temas de interesse
dos individuos envolvidos, e a internet, com
sua gama de conexdes, no sentido de ampliar
as informacdes e o repertdrio textual.

Ressaltamos o trabalho com projetos, que se
harmoniza com a resolucao de problemas,
tendo como ponto comum a valorizacao
do envolvimento ativo do professor e dos
alunos nas acoes investigativas desenvolvi-
das em sala de aula. Além disso, os projetos
sao oportunidades adequadas a pratica da
interdisciplinaridade, quando articulam varios

ramos do saber, além de possibilitar a inte-
gracao de varios ramos da Matematica. Outra
dimensao positiva dessa acao pedagogica é a
possibilidade de escolha de projetos com te-
mas transversais de interesse da comunidade,
que favorecam o despertar do aluno para 0s
problemas do contexto social e cultural, além
de contribuir para acées que, ao entender
esse contexto, o modificam.

Um fato a considerar é que a metodologia de
ensino-aprendizagem aqui tratada e as dife-
rentes alternativas metodoldgicas e recursos
didaticos exigem dos professores e alunos uma
nova postura diante do conhecimento e, aliada
aisso, uma permanente busca a variadas fontes
de informacao e a momentos de interacao
fora dos limites da sala de aula.

COMPETENCIAS/HABILIDADES

Dentre as competéncias gerais para todos
0s anos do Ensino Basico citamos:

m Estabelecer conexdes entre 0s campos
da Matematica e entre essa e as outras
areas do saber.

m Raciocinarlogicamente, fazer abstracdes
com base em situagdes concretas, gene-
ralizar, organizar e representar.

m Comunicar-se utilizando as diversas
formas de linguagem empregadas na
Matematica.



Resolver problemas, criando estratégias
proprias para sua resolucao, desenvol-
vendo a imaginagao e a criatividade.

Utilizar a argumentacao matematica
apoiada em varios tipos de raciocinio:
dedutivo, indutivo, probabilistico, por
analogia, plausivel, etc.

Utilizar as novas tecnologias de compu-
tacdo e informacao.

Desenvolver a sensibilidade para as liga-
coes da Matematica com as atividades
estéticas no agir humano.

Perceber a beleza das construcoes
matematicas, muitas vezes expressa na
simplicidade, na harmonia e na organi-
cidade de suas construcoes.

Expressar-se com clareza utilizando a
linguagem matematica.

Outras competéncias, igualmente fundamen-
tais para o Ensino Basico, estdo associadas
a campos matematicos mais especificos e
sao mencionadas a sequir:

m Reconhecer e utilizar simbolos, codigos e

nomenclaturas da linguagem matematica.

m |dentificar, transformar e traduzir ade-

guadamente valores e unidades basicas
apresentadas sob diversas formas.

m |dentificardados relevantes de umassituacao

problema para buscar possiveis solugoes.

Reconhecer relagdes entre a Matematica
e as outras areas do conhecimento, per-
cebendo sua presenca nos mais variados
campos de estudo e da vida humana.

Compreender dados estatisticos, inter-
pretd-los e tirar conclusdes que possam
ir além dos dados oferecidos, estabele-
cendo tendéncias e possibilidades.

Identificar e analisar valores das varidveis,
intervalos de crescimento e decrescimen-
to em um grafico cartesiano sobre tema
socioecondmico ou técnico-cientifico.

Visualizar e analisar formas diversas e
geometricas.

Diante de formas geométricas planas e
espaciais, reais ou imaginarias, conhecer
suas propriedades, relacionar seus ele-
mentos.

Calcular comprimentos, areas e volumes
e saber aplicar esse conhecimento no
cotidiano.

Utilizar grandezas diversas para medir
espaco, tempo e massa.

Reconhecer o carater aleatério de cer-
tos fendmenos e utilizar processos de
contagem, estatistica e calculo de pro-
babilidades para resolver problemas.

Identificar a formulagdo em linguagem
matematica em uma situacao-problema
apresentada em certa area do conheci-
mento.
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6.4.4 Conteudo Basico Comum - Matematica - Ensino Médio

1° Ano

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

« Reconhecer os conjuntos  « Trabalhar com aproximacées dosni-  NUMEROS E OPERACOES.
dos nlimeros inteiros, ra-  meros racionais e irracionais de manei-
cionais e reais, suas dife-  ra adequada a situacao-problema.
rentes representacoes e
as relacoes entre eles.

- Os conjuntos numéricos (N, Z, Q, R, C): re-
presentacoes e relacoes entre conjuntos.

Reconhecer situacdes de proporciona-
lidade direta e inversa e saber propor
- Compreender as proprie- ~ eresolver problemas que requerem o i ) _

dades das operacdes em  uso desses conceitos. » Arepresentagdo dos nimeros reais na reta

i . real.
cada um  dos conjuntos Operar com poténcias e compreender

numéricos e saber usa-las a escrita dos nimeros em notacao  * Calculo mental, estimativas, calculadora e

- Operacoes e propriedades das operacoes
dos nlmeros reais.

em situagdes concretas. cientifica. algoritmos.
+ Utilizaranotacio cientificanotrabalho  * A calculadora e suas fungées: o entendi-
com calculadoras cientfficas. mento de seus recursos para a resolucao

de problemas.

Trabalhar com porcentagens, reconhe- o
cer suas diferentes representacoes e * Notacao cientifica como forma de compre-

utilizé-las para resolver problemas. ender a escrita de nimeros muito grandes
Ou Muito pequenos.

- A proporcionalidade no dia a dia.

- Amatemética do comércio: porcentagem,
juros, desconto, etc.

« Juros simples e progresséo aritmética.

- Juros compostos e progressao geométri-
ca.
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COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

- Visualizar e descrever . Realizar construgbes geométricasde ~ GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS
propriedades e relacdes  poligonos, sélidos e lugares geomé-
geométricas, por meio da tricos, por meio de régua e compasso
analise e comparagdo de e geometria dinamica.
figuras.

- Visualizacdo e andlise de figuras geométri-
cas.

- Os poligonos, suas caracteristicas e seme-
lhancas: demonstracées simples.

Reconhecer relagoes entre elementos
- Fazer pequenasinferéncias ~ de figuras semelhantes e homotéti- i o
ededucéesemgeometria, ~ cas. - Construges geométricas.
qem?ns;rando te?(emlas Resolver problemas geométricos * Congruéncia, semelhanca e homotetia.
simples da geometria pla- I - .
P 9 P utilizando construgdes, envolvendo . Resolucio de problemas envolvendo os

na. i A : . .
lugares geométricos, congruéncia e conceitos de perfmetro, érea e volume.
semelhanca de triangulos.

- Medidas de comprimento, area, volume,
Saber justificar os processos utilizados  massa, tempo, etc.

nas construgoes geometricas.

- Simetria: translagéo, rotacao e reflexao.

Reconhecer os eixos cartesianos e
usa-los para representar pontos no
plano.

- Os eixos cartesianos: a representacdo de
pontos por meio de coordenadas.

- Introdugdo a geometria analitica: pontos,
distancias entre pontos, ponto médio, a
reta como lugar geométrico.

Saber calcular perimetro, 4reas e vo-
lumes de figuras diversas, bem como
reconhecer suas aplicagdes na reso-
lucéo de problemas diversos.

Utilizar de forma correta as unidades
de medidas.

Identificar transformacoes geométricas
e ter sensibilidade para relacionar a
geometria com as artes e as diferentes
culturas.

Saber utilizar modelos geométricos
na resolucao de problemas reais.

Reconhecer simetrias em objetos di-
Versos.
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COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

- Ler e interpretar tabelas
e gréficos em situacoes
diversas e comunicar as
interpretacoes feitas.

- Processar informagoes di-
Versas.

- Reconhecer o significado
de formulas nas situacoes
concretas e saber utiliza-
las para resolver situacoes-
problema.

« Coletar e organizar dados de pesqui-
sa.

- Registrar ideias e procedimentos.

Comunicar-se utilizando as diversas
formas de linguagem.

- Utilizar a argumentagdo matematica
apoiada em varios tipos de racioci-
nios.

Compreender dados estatisticos,
interpreta-los e tirar conclusdes que
possam ir além dos dados oferecidos,
estabelecendo tendéncias e possibi-
lidades.

- Desenvolver o sentido critico face ao
modo como a informacao é apresen-
tada.

Criticar argumentos baseados em
dados de natureza quantitativa.

Desenhar e interpretar graficos rela-
cionados as fungdes polinomiais do
1oe 2°graus.

Resolver equacoes e sistemas de equa-
coes.

Usar equacoes e sisternas como estra-
tégias de resolucao de problemas.

Compreender o conceito de funcao
como relacao entre varidveis e corres-
pondéncia entre conjuntos.

Representar fungdes utilizando varios
recursos algébricos e geométricos e
recorrendo a tecnologia gréfica.

- Representar por meio de graficos uma
funcdo e compreendé-la como uma
dependéncia entre duas varidveis.

Entender o uso das funcdes como
modelos mateméticos de situacoes
do mundo real.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

- O tratamento da informacao: leitura e in-
terpretacao de tabelas e graficos.

- Construgdo de graficos diversos retratando
problemas do cotidiano.

- Construgéo de gréficos das fungdes do 1°
e 2°graus.

- Nocoes de frequéncias e moda.
« Introducéo a probabilidade.

ALGEBRA E FUNCOES

+ Alinguagem da algebra: a letra como va-
ridvel (formulas e generalizagoes) e incog-
nita.

- Resolucédo de problemas do cotidiano en-
volvendo fungoes.

- Fungdes: conceito de variavel, dominio e
imagem.

- Funcdo polinomial do 2° grau: definicées,
construcao de graficos, interpretacéo e
analise de graficos.

« Representacao analitica de retas.

- Funcdo polinomial de 1°grau (estabelecen-
do relagcdes com progressao aritmética).



2° Ano

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

« Reconhecer os conjuntos
dos numeros reais, suas
diferentes representagoes
e operar com eles;

Compreender as proprie-
dades das operacoes em
cada um dos conjuntos
nUMEricos e saber usa-las
em situacoes concretas.

Perceber a beleza das
construcoes matematicas,
muitas vezes expressa na
simplicidade, na harmonia
e naorganicidade de suas
construcoes.

Reconhecer relagdes entre
a Matematica e as outras
areas do conhecimento,
percebendo sua presenca
nos mais variados campos
de estudo e davida huma-
na.

- Utilizar aproximagoes dos ndimeros racio-
nais e irracionais de maneira adequada
a situacdo-problema.

Utilizar a notacdo cientffica no trabalho
com calculadoras cientificas.

Calcular porcentagens, juros, descontos,
amortizagao, etc. e utilizar esses conceitos
na resolucdo de problemas.

Calcular comprimentos, &reas e volumes
e aplicar esse conhecimento.

Conhecer e saber trabalhar com as razoes
trigonomeétricas no cotidiano.

Utilizar o teorema de Pitdgoras em pro-
blemas do cotidiano e em diferentes
profissdes.

Utilizar a trigonometria para resolver
problemas relacionados a distancias ina-
cessiveis.

Utilizar as construcoes graficas para re-
presentar modelos do cotidiano.

Utilizar de forma correta as unidades de
medidas.

Identificar transformag6es geométricas
e ter sensibilidade para relacionar a geo-
metria com as artes e com as diferentes
culturas.

Perceber a beleza dos fractais e seu uso
em problemas atuais, entendendo suas
construgoes.

- Utilizar modelos geométricos na resolu-
céo de problemas do cotidiano.

NUMEROS E OPERACOES

« Anédlise combinatoria: principio funda-
mental da contagem.

- Chances e possibilidades.
« Introdugdo a teoria dos grafos.

- Nocbes de matrizes: conceitos e repre-
sentagoes.

- Resolucéo de sistemas de equacdes do
primeiro grau.

« Aresolucdo de problemas, a funcao ex-
ponencial e a progressao geométrica; no-
¢Oes de logaritmo e suas aplicacoes.

- A matematica do comércio e da industria:
matematica financeira.

GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS

- Retomando o Teorema de Pitagoras;

- Trigonometria no triangulo retangulo:
seno, Cosseno e tangente.

- Trigonometria em triangulo qualquer:
medidas de distancias inacessiveis.

- Geometria: a visualizacéo e andlise das
formas poliédricas.

« Aresolucéo de problemas envolvendo
conceitos geométricos de figuras planas
e espaciais e o teorema de Pitdgoras.

- Grandezas e medidas: cdlculo de perf-
metro, drea, volume (figuras planas e
poliedros).

- Volume dos principais sélidos geomé-
tricos.

- Construcdes geométricas utilizando a
geometria dinamica.

« A geometria dos fractais.
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COMPETENCIAS

- Ler e interpretar tabelas
e gréficos em situacoes
diversas e comunicar as
interpretagoes feitas.

- Processar informacoes
diversas.

- Desenvolver o sentido cri-
tico face ao modo como
a informacéo é apresen-
tada.

- Criticarargumentos base-
ados em dados de natu-
reza quantitativa.

- Reconhecer o significado
de férmulas nas situacoes
concretas e utiliza-las para
resolver situagoes-proble-
ma.

Entender o uso das fun-
¢oes como modelos ma-
tematicos de situagdes do
mundo real.

HABILIDADES CONTEUDOS

« Coletar e organizar dados de pesquisa.
« Registrar ideias e procedimentos.

- Compreender dados estatisticos, inter-
preta-los e tirar conclusdes que possam
ir além dos dados oferecidos, estabele-
cendo tendéncias e possibilidades.

+ Resolver equacoes, inequacao e sistemas
de equagoes.

« Usar equacoes, inequacdes e sistemas
como estratégias de resolucdo de pro-
blemas.

- Compreender o conceito de fungdo ex-
ponencial como relagéo entre variaveis
e correspondéncia entre conjuntos.

« Representar funcées utilizando varios
recursos algébricos e geométricos e re-
correndo a tecnologia gréfica.

« Representar por meio de graficos uma
funcédo e compreendé-la como uma
dependéncia entre duas variaveis.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

- O tratamento da informacéo: leitura e
interpretacdo de tabelas e graficos.

- Construcdo de graficos diversos retra-
tando problemas do cotidiano.

+ Frequéncias e moda.
+ Calculo de médias.

ALGEBRA E FUNCOES
+ Célculos literais.
+ A funcao exponencial.

+ Resolugdo de problemas que envolvem
sistemas de equacdes e equacoes.



3°Ano

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

- Resolver problemas, tracando estra-
tégias e validando solugoes.

- Perceber a beleza das construcoes
matematicas, muitas vezes expressa
na simplicidade, na harmonia e na
organicidade de suas construcoes.

- Utilizar as construcoes graficas para
representar modelos do cotidiano.

- ldentificar transformagdes geométri-
cas e ter sensibilidade para relacionar
a geometria com as artes e com as
diferentes culturas.

« Utilizar modelos geométricos na reso-
lugdo de problemas do cotidiano.

- Trabalhar com aproximacées,
estimativas, célculo mental e
calculadora de maneira ade-
guada a situacdo-problema
apresentada.

« Trabalhar com porcentagens,
juros, descontos, amortizacao,
etc. e utilizar esses conceitos na
resolucdo de problemas.

« Conhecer os s6lidos geométricos
e suas caracteristicas e calcular
areas e volumes.

- Conhecer e trabalhar com as ra-
z0es trigonométricas.

- Utilizar a trigonometria para re-
solver problemas relacionados a
distancias inacessiveis.

« Reconhecer e representar grafica-
mente as funcoes trigonométri-
cas basicas, utilizando os recursos
tecnoldgicos diversos.

NUMEROS E OPERACOES

+ Resolucdo de problemas utilizando
grafos.

+ Resolucdo de problemas utilizando
o principio fundamental da conta-
gem.

+ Resolucéo de problemas envolvendo
numeros reais, chances e possibilida-
des.

- Aresolucao de problemas e as diver-
sas funcoes.

- A matemética do comércio e da in-
dustria: matematica financeira.
GEOMETRIA, GRANDEZAS E MEDIDAS

- Ageometria espacial: representacao
dos sélidos e célculo de medidas.

« Teorema de Euler: relacionando faces,
vértices e arestas dos poliedros.

« Retomando o estudo dos volumes.
- Volume de troncos.

- Trigonometria em triangulo retan-
gulo.

- Trigonometria em triangulo qualquer:
medidas de distancias inacessiveis.

- Trigonometria na circunferéncia: seno,
€osseno e tangente.
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COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS

- Ler e interpretar tabelas e graficos
em situagdes diversas e comunicar
as interpretacoes feitas.

« Processar informacgées diversas.

« Reconhecer o significado de férmulas
nas situagoes concretas e utiliza-las
para resolver situacoes-problema.

- Entender o uso das funcdes como
modelos matematicos de situagcdes
do mundo real.

- Coletar e organizar dados de pes-
quisa.

+ Registrar ideias e procedimen-
tos.

+ Compreender dados estatisticos,
interpretd-los e tirar conclusdes
gue possam ir além dos dados
oferecidos, estabelecendo ten-
déncias e possibilidades.

Desenvolver o sentido critico face
ao modo como a informagéo é
apresentada.

.

- Ter sensibilidade para criticar ar-
gumentos baseados em dados
de natureza quantitativa.

- Resolver equacdes, inequacoes
e sistemas de equacoes.

Usar equacoes, inequacgoes e
sistemas como estratégias de
resolucdo de problemas.

Compreender o conceitodas fun-
¢Oes trigonométricas, verificar e
analisar o comportamento dessas
funcoes.

Representar fungdes utilizando
varios recursos algébricos e ge-
ométricos e recorrendo a tecno-
logia gréfica.

Representar por meio de graficos
uma funcéo e compreendé-la
como uma dependéncia entre
duas varidveis.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

- Otratamento da informagéo: leitura e
interpretagdo de tabelas e graficos.

- Construcédo de graficos diversos re-
tratando problemas do cotidiano.

+ Nogoes bésicas de estatistica: de-
finicoes, termos de uma pesquisa
estatistica, representacéo grafica,
medidas de tendéncia central e de
dispersao (desvio padrao).

- Probabilidade.

ALGEBRA E FUNGOES
- Calculos literais.

- Resolucéo de problemas que envol-
vem equacoes, inequagoes e sistemas
de equagoes.

- Resolucéo de problemas envolvendo
funcoes diversas.

« Introducao a funcao seno e a funcao
cosseno e suas aplicacoes.
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